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Neste ensaio, o autor condena formas educacionais assentadas
no ensino de ‘‘reagbes observaveis exteriormente’’, defendendo que
ndo se pode entender educagdo sendo ‘‘como instrumento de conso-
lidagdo harmoniosa da personalidade do aprendiz e de integragdo dos

homens entre si''.

Reconhecendo que, hoje, se torna muito dificil satisfazer essa con-
cepGao, ele afirma que os educadores costumam refugiar-se em uma
“‘pedagogia cartorial @ milagreira, onde o homem fica esquecido em

favor dos métodos''.

O CONCEITO

a tantas mistificagdes como a
educacdo.

Todos falam dela.

Em momentos eleitorais quase cada
candidato a inclui em suas falagdes.
Naio falta quem lhe aponte as defici-
éncias. Burocratas decidem sobre ela
com 0 desembarago que lhes anima
a ignoréncia enciclopédica. Snobs se
referem constantemente 2 falta de
educagdo vigente. Ndo falta, sequer,

P oucas palavras ja se prestaram
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a invocagdo ingénua que a identifica
com o atributo do homem amdvel e
delicado.

Conceito Usual

Tais afirmagdes perdem qualquer
utilidade quando conduzidas sem a
devida fundamentagdo. Fregiiente-
mente ela se vé tomada como sind-
nimo de erudigdo. Ser educado,
entdo, seria saber muito, sobre mui-
tas coisas € no maior nimero possi-
vel de situagcdes. Conforme tal
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conceito, consistiria na va tarefa
quantitativa de encher os educandos
de uma sabedoria balofa, resultante
da formalidade estéril de transmitir
o acervo da verdade oficial.

A inconsisténcia dessa concepgao
se reflete na aridez intelectualista do
ensino formal e ocioso, que a nada
serve, sendo para citagdes ocasionais
e mediocres, alienadas as necessida-
des da realidade. A falta de senso pra-
tico, elas reclamam objetivos mais
concretos, capazes de orientar os edu-
candos para a vida.

Conceito Pragmatico

Pessoas de melhor entendimento
superaram o conceito usual pelo prag-
mdtico, que passa a atribuir a edu-
cacio a finalidade precipua de
preparac¢do para a vida.

Longe de nds contraditarmos o al-
cance dessa proposi¢do. Mas nao po-
deremos deixar de ressaltar que sua
aplica¢@o vem muito deteriorada, pela
visdo de um preparo predominante-
mente social e profissional, esquecido
do desenvolvimento pessoal do edu-
cando.

O éxito — e, ainda menos, 0 apenas
sucesso profissional — ndo pode ser
o fim ultimo da educagao.

Ela ndo pode ficar limitada ao trei-
namento do educando para o desem-
penho e o langamento dele em con-
di¢Oes vantajosas na competi¢do de
alto nivel.

Educar ndo consiste no simples pla-
nejamento da atividade do vencedor.

72

Se bem observarmos, ndo faltam
a0 nosso redor individuos muito bem
sucedidos mas com um cardter incom-
pativel com a estrutura de homens
bem educados. Médicos, por exem-
plo, que dispdem sua competéncia ao
sabor do assassinato e do aborto, fi-
cam muito longe do que entendemos
por pessoas bem educadas. Assim,
engenheiros trapaceiros, intelectuais
embusteiros, advogados procuradores
da criminalidade, autoridades tortu-
radoras, financistas desonestos, pa-
dres ‘‘metingueiros’’, artistas
pornogréficos etc. sdo apenas alguns
tipos que podem ser até muito bem
sucedidos a despeito de deseducados.
Alids, quanto maior seu nivel pessoal
de proficiéncia, melhor se configura
sua falta de educagdo, na medida em
que colocam, indiferentes, a prépria
competéncia ao sabor dos desvios de
sua atividade profissional.

Nao se pode separar, do homem
educado, seu conteido ético.

Conceito Etico

A pura habilitagdo profissional é
insuficiente para tornar alguém edu-
cado. Nio basta ensinar, nem mesmo
muito ou até bem, para que se esteja
propiciando educagao. A transmissio
de conhecimentos s6 é educativa se
ensinar aquilo julgado moralmente
bom, segundo uma hierarquia de va-
lores muiltiplos e varidveis, conforme
a drea cultural, a época e até as con-
digoes locais. Os valores da cultura
islimica, por exemplo, ndo corres-

A DEFESA NACIONAL



CONSIDERAGOES SOBRE O FATO EDUCACIONAL

pondem inteiramente aos da crista e,
mesmo em cada uma delas, haverd
diferencas ao longo do tempo e ao
sabor das necessidades e recursos
contingentes.

Separada-da estreiteza do rendi-
mento profissional, a educagdo co-
brird extensa gama de valores que
culminardo em um fim dltimo capaz
de encerrar o processo individual de’
aperfeigoamento. A distincia de tal
fim dependerd do padrao cultural per-
seguido pela filosofia proposta pela
cultura, ora naturalista, as vezes es-
piritualista.

Em formas de vida materialistas
(como as naturalistas que visam a
construir 0 ‘‘belo exemplo de ani-
mal sadio’’, a comunista destinada
a construir agentes da produgdo so-
cial, a socialista destinada a igualar
as oportunidades de consumo ou a
pragmatista preocupada com a cons-
trugdo de individuos eficientes) o fim
tiltimo se haverd de consumar em ter-
mos concretos de finalidade histérico-
sociais imediatas.

J4 a educagio espiritualista terd fins
sobrenaturais, situados além das con-
tingéncias materiais imediatas. A edu-
cagdo budista preparando o individuo
para se identificar com o nirvana, a
espiritista para o processo da reencar-
nagdo, a cristd, judafca e mussulmana
buscando a salvagdo individual da
alma, tém um fim ltimo transcen-
dental.

E claro que, em qualquer de suas
variedades, a educagdo ndo se pode
limitar a transmitir valores e sua hie-
rarquia — mesmo 0s mais sublimes
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valores espirituais — e sim levar o
educando a sua realizagdo concreta
vivida nas situagOes préticas. Os con-
vencionais e os hipdcritas, pela falta
de coeréncia entre a teoria e a prética,
ndo chegam a ser verdadeiramente
educados, a despeito de seus discur-
sos formalmente sobrecarregados da
nog¢do de valor.

Necessitam ainda de capacidade de
traduzir a intengao de valor em obra
concreta, capaz de refletir a hierar-
quia que adotaram como preferivel.

A educacéo, pois, serd sempre um
processo de formagao pessoal, base-
ado na construgdo e renovagio da cul-
tura, segundo valores julgados bons
pelo grupo e assim entendidos pelo
individuo que se educa. Ela consiste
em buscar ajuda a alguém para que
persiga um modelo ideal, envolvendo
dois problemas que merecem discus-
$d0.

O primeiro consistird no exame das
condigdes pessoais que irdo capacitd-
lo, ou ndo, para sofrerem tais trans-
formagoes e, 0 outro, na discussao
sobre o eventual direito do educador
para influir deliberadamente em tais
transformagdes sem interferéncia so-
bre a liberdade do educando.

E 0 que veremos a seguir.

A Educabilidade Humana

O homem € essencialmente susce-
tivel a influéncia do meio. Por natu-
reza ele é molddvel desde o
nascimento ou, até melhor, antes
mesmo, ele é geneticamente educd-
vel.
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Ao nascer, a crianga apresenta um
equipamento reacional, de origem he-
reditdria, extremamente reduzido e
precdrio para lhe prover a subsistén-
cia imediata.

Naio obstante, 2 medida que vai vi-
vendo, novos padrdes adaptativos
programados em sua carga cromos-
sOmica vao amadurecendo e se exte-
riorizando. A maturagdo ird trans-
formando essas disposi¢des potenciais
em capacidades atuais e ampliando
seu grau de adaptabilidade em nivel
jamais alcangado por qualquer outro
ser do mundo natural. Quanto maior
for o desenvolvimento de tais poten-
cialidades, tanto melhor lhe serd as-
segurada a sobrevivéncia. Surgidas
do poder contido no plasma germi-
nativo desde o momento da fecun-
dagdo, serdo essas disposi¢des do
processo genético que assegurarao a
transformagdo das potencialidades em
capacidades concretas, implicando na
conclusdo da inegdvel base biolégica
no desenvolvimento da adaptabilidade
humana.

Determinismo Biolégico

O reconhecimento do papel da he-
reditariedade levou a se atribuir o
aperfeicoamento adaptativo a ex-
pansdo dos fatores internos genetica-
mente estruturados. Ele resultaria
fatalmente da forca com que tais dis-
posigoes se transformassem em con-
dutas instintivas — uma espécie de
sabedoria natural para a melhor adap-
tacdo. Livrada a conduta das defor-
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mantes influéncias mesolégicas, a
hereditariedade levaria o ser humano
ao mais pleno e cabal desenvolvi-
mento da sua personalidade. O es-
for¢o educativo além de intitil seria
nefasto, pois tais influéncias pouco
atuariam nesse aperfeigoamento.

O desenvolvimento, portanto, se-
ria apenas uma questao de maturagao
que explicitasse a capacidade impres-
cindivel a satisfagdo de cada neces-
sidade proposta pelas aptidoes. Clara
ou disfarcadamente, seria a forca ne-
cessdria e suficiente para que se pro-
cesse 0 desenvolvimento. A se crer
no determinismo biol6gico da con-
duta, teremos enfraquecido ao mé-
ximo a importincia da educagdo.

Determinismo Mesolégico

Fatos observados, porém, fortale-
cem ponderavelmente a valorizagdo
da acgdo educativa na conduta, e in-
dicam a falsidade das teorias do de-
terminismo biol6gico.

A titulo de ilustragdo, vale lembrar
0 caso das meninas indianas — Amala
e Kamala — capturadas, na segunda
década deste século, por um casal de
pastores protestantes, no meio de uma
alcatéia. Criadas isentas dos alegados
prejuizos educacionais, elas deveriam
ter obtido, segundo os deterministas
biolégicos, invejdvel padrdo de desen-
volvimento. No entanto, ndo haviam
atingido o mais elementar-nivel de
adaptagdo, sendo portadoras de defi-
ciéncias até mesmo motoras. Antes
até, mantiveram-se primitivamente
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ferozes e animalizadas, sem qualquer
vislumbre de humanizagdo, despro-
vidas do mais imediato vislumbre de
dignidade. Entregues as forgas biol6-
gicas, elas ficaram muito aquém do
formato humano de conduta. .

Os fatores congénitos, constituin-
tes do Niicleo Estrutural de persona-
lidade (Somatotipo, Temperamento
e Nivel Mental), se revelam incontes-
tavelmente os fatores bédsicos da edu-
cagdo, pois ninguém poderd ser
educado ou sequer treinado além dos
limites das préprias aptiddes. Mas o
papel basilar desses fatores ndo lhes
assegura o poder determinante de tais
tendéncias. Elas ndo ultrapassam cer-
tas disposi¢des inatas a acdes vagas
e mal discriminadas, que se irao con-
figurar definitivamente conforme a
influéncia do meio. Sem a forca es-
timulante da educagdo, as aptidoes
restardo inertes e desconhecidas, ne-
gando as postulagoes do determi-
nismo biolégico.

O incremento da adaptabilidade de-
corrente de maturagdo ndo basta para
propiciar a convivéncia social. Entre
as aptidoes a serem transformadas em
capacidades, ressalta a da inteligén-
cia e de aprender. Sem ela, o indi-
viduo ficaria muito fragilizado. A
estereotipia das respostas hereditérias
nio lhe permitiria fazer face ao im-
previsto. Surpreso, ele ndo lograria
se adaptar, dada a insuficiéncia das
condutas pré-adaptadas hereditaria-
mente. Ele necessita de um repert6-
rio de respostas mais rico do que
aquele devido a um sistema instintivo
padronizado, por mais aperfeigoada
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que fosse a sua composi¢ao genética.
A complexidade das situagbes vitais
transcende qualquer padrdo de dispo-
si¢Oes instintivas, reclamando inven-
tiva e singularidade para novas
adaptagOes. Tal poder se enriquece
progressivamente, 3 medida que no-
vos neur0nios se mielinizem e viven-
ciem a experiéncia ampliando, a
limites inimagindveis, o poder de
aprendizagem.

Assim, a despeito da evidente ori-
gem genética, da educabilidade, a for-
magdo humana demanda um fator
aprendido que se sobrepde aos
demais, configurando e orientando
o resultado final do processo.

A evidéncia das influéncias meso-
16gicas acabou recaindo na reacdo
oposta, do determinismo educacional.

Watson chegou a proclamar que
poderia fazer, de qualquer neonato,
um génio ou um débil mental, santo
ou criminoso, revoluciondrio ou pu-
silinime. A afirmativa, porém, nao
passa de va bazéfia, j4 que se ndo
pode levar um educando além de suas
disposi¢des hereditdrias. Qualquer
programa de treinamento esbarrard
no limite das aptidoes contingentes.
Estimulos externos, influenciando
embora a conduta, s3o impotentes
para determind-la por si mesmos. A
previsdo de conduta que ndo leve em
conta os limites bioldgicos terd pe-
quena margem de acerto.

A forga das influéncias externas
apenas cabe o papel de modificar
como as tendéncias se exteriorizam.
Jamais seremos capazes sequer de
transformd-las, e sim — no maximo
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e apenas em certa medida — modi-
ficd-las, tornando razoavelmente di-
ferenciada sua forma de atualizagio.
Sem certo minimo de potenciali-
dades geneticamente estruturadas, a
educacdo se torna ineficaz.

Influéncia Matua entre a
Hereditariedade e o Meio

O homem € geneticamente educd-
vel, trazendo desde a fecundagao uma
composigdo cromossOmica em que
muitas de suas respostas posteriores
jd se encontram programadas. Entre
tais potencialidades, destaca-se a ex-
traordindria plasticidade de sua estru-
tura nervosa, que lhe permitird
enriquecer o cabedal genético com
as aprendizagens.

A carga hereditdria jd pode fazer
dele o rei da criacdo, mas seu reinado
ndo se configura, se isento das influ-
éncias educacionais.

A pura maturagdo das potenciali-
dades € insatisfatéria para todas as
suas exigéncias e necessidades adap-
tativas. Precisa, igualmente, da influ-
éncia do meio, ndo apenas para que
suas aptidoes despertem mas, sobre-
tudo, para preparar respostas a Ssi-
tuagOes inéditas.

A influéncia do meio é, pois, im-
prescindivel a uma adaptacdo mais
ampla, por melhor que seja o seu po-
tencial biolégico. Por si s&, a here-
ditariedade € insuficiente. Ninguém
poderd aprender além dos limites das
préprias aptidoes e, menos ainda, em
sua auséncia. Nao se constr6i nem
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excede aptidoes. Nem, por outro
lado, podemos prescindir de estimu-
los externos. Sem eles, as aptidGes
se tornam inatuantes.

Hereditariedade ou meio, por si
s0s, isoladamente, ndo bastam para
o desenvolvimento adaptativo. Eles
se reforcam mutuamente, cada qual
oferecendo ao outro ensejo a atuagao
reciproca na promogdo do processo
educativo.

O homem € educével ndo s6 devido
a estrutura genética do seu sistema
nervoso, mas também por ser capaz
de incorporar novos padrdes de con-
duta, que imprimirdo sua modalidade
de adaptabilidade, singular entre to-
das as das demais espécies vivas.

LEGITIMIDADE DA EDUCACAO

Um dos mais importantes objeti-
vos da educac¢do consiste em levar
o educando a ser livre e responsdvel.

Partindo dessa observagdo, torna-
se muito inquietante a réflexao sobre
a legitimidade do ato de educar. Serd
licito impor a uma crianga certo pa-
drdo de conduta? Nio serd uma vio-
lagdo de sua liberdade sujeitd-la a
hébitos que fardo dela um ser moral-
mente submisso as exigéncias vigen-
tes? Forgar alguém a ser uma pessoa
boa ndo serd uma violagdo de sua dig-
nidade essencial? O aproveitamento
de sua imaturidade e falta de discer-
nimento para submeté-la a certa di-
retriz, independente de sua aceitagao,
ndo atentard contra os proprios obje-
tivos da educagio? Caberd ao educa-
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dor o direito de obrigar alguém a ser
bom? A orientagdo da formagio de
acordo com fins previamente prefe-
ridos ndo comprometerd o desenvol-
vimento do senso de responsabi-
lidade? Em uma palavra: ndo serd a
educagdo uma violéncia moral?

Todas as, visdes naturalistas da edu-
cagdo sempre bateram nessa tecla,
atribuindo 2 transmissdo de valores
uma deplordvel falta de respeito a li-
berdade e dignidade do educando.
Tais cogitacdes estio na base de
qualquer argumentagao da chamada
‘‘pedagogia de libertagdo’’, que faz
do educador um opressor e 0 edu-
cando um oprimido.

Temos que reconhecer 0 embara-
¢oso nimero de educadores que peca
pelo excesso de autoridade. Para eles,
a imposi¢do de um modelo escolhido
se justifica simplesmente porque lhe
cabe tal dever e que sua autoridade
¢ uma atribuigdo suficiente para que
imponha a sua orientagao, sem levar
em conta as cogitacoes do educando.
Nesse caso, serd justo criticar-se tal
padrdo de influéncia que, mais que
desenvolver, consegue deformar a sua
personalidade. A autoridade e o po-
der do educador ndo bastam ao exer-
cicio do direito de educar. O poder
de orienta¢do de quem educa nao se
legitimard na forga de sua autoridade.
Nao serd por ser mais forte e pode-
roso que ele poderd se servir da fra-
gilidade do educando e dele fazer o
que bem lhe aprouver.

Aquele que educa ndo se conceders
o direito de plasmar cegamente o edu-
cando segundo um modelo escolhido
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como preferivel, como se ele tivesse
sobre este o direito de propriedade.
Tal modelo de educagdo seria intrin-
secamente imoral.

Até mesmo as exigéncias ditadas
pelo bem comum sdo insuficientes
para justificar os esforcos de orien-
tacdo e formagio.

A dignidade humana faz de cada
educando algo mais que um simples
elemento destinado a satisfazer as
necessidades e exigéncias do grupo.
Seus inaliendveis direitos deverdo
prevalecer sobre 0s interesses sociais,
tornando absolutamente imoral a edu-
cagdo, cujos fins valorativos se ba-
seiem na simples automatizagao e na
satisfagdo de conveniéncias grupais.

Essa € a consideragdo que distin-
gue educacdo de “‘lavagem cerebral’’,
j que ambas as atuagdes perseguem
fins a atingir.

Mas suas filosofias de procedi-
mento s3o antagbnicas. Nas formas
condutistas se pretende apenas mo-
dificagOes no comportamento obser-
vivel, e tao s6, sem outra referéncia.
Em vez de cogitagdes sobre o pro-
cesso interior daquele que se educa,
basta-lhe tratar dos sistemas de co-
acdo capazes de modelar a conduta.

Contrariamente, nas formas edu-
cacionais mais auténticas, se procura
dar a pr6pria consciéncia de enrique-
cimento alcan¢ada com cada nova res-
posta.

A influéncia formadora do educa-
dor se legitima pela possibilidade —
intrinseca no ato — capaz de permi-
tir 0 mais pleno sentido de desenvol-
vimento do educando. E a sua prépria
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realidade individual, a natural desti-
nagao pessoal, seus direitos e interes-
ses essenciais que fornecerao, nao o
direito, mas até o oneroso dever de
educar. A educagdo s6 é uma pritica
legitima porque convém ao homem
tornar-se educado, e s6 o serd quando
se lhe fizer necessdria, mesmo que
nem sempre experimentado conscien-
temente.

S6 € genuinamente educativa a in-
fluéncia que aperfeigoa intrinseca-
mente o educando e quando o aperfei-
goamento fizer parte de sua realidade
ontoldgica. E a sua destinagdo e sua
plena realiza¢do que reclamam a per-
seguicdo dos fins a atingir.

Por isso, ela ndo atenta contra a
liberdade. Pelo contrdrio, quando
isenta dos esfor¢os de opgdo trazidos
em seu bojo pela discussao moral,
a conduta resta encerrada em condi-
cionamentos habituais, privando-a da
responsabilidade decorrente da liber-
dade da escolha. Ao oferecer-lhe a
comparagao entre o que € certo € 0
que nao o for, a orienta¢do educativa
haverd de tornd-lo verdadeiramente
livre. Sem isso, poderd até ficar ex-
cessivamente independente — rebelde
ou licencioso — mas sem a liberdade
resultante do poder de opgao.

Educar-se, portanto, € um impera-
tivo categdrico do desenvolvimento.
O homem necessita seguir aquilo que
lhe definem os processos de inibigdo
da conduta automdtica, ‘evitando os
maleficios da impulsividade-~irrefle-
tida, selecionando as melhores
reagdes, reduzindo o egocentrismo,
dirigindo o ajustamento, construindo
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um desenvolvimento superior que ird
tornd-lo maduro. Entre os atributos
potenciais do homem, 0 maior — sua
capacidade de ser livre e moralmente
responsdvel — ndo surge sendo a
termo do processo educativo. Decorre
dai sua imperiosa necessidade de
educar-se. E tal necessidade de aper-
feigoamento, que legitima a interfe-
réncia do educador sobre 0 educando.

PROPRIEDADES DA
EDUCAGAO

Finalidade

A qualidade fundamental do ato
educativo € sua finalidade. Nao ha-
ver4 educag@o que nao seja finalista,
orientada para certo fim. Ela ndo pode
surgir do simples crescimento, a0 sa-
bor de circunstancias fortuitas. E isso
que a distingue da maturagdo. Sem
o acordo de fins entre educando e
educador ela se desorganiza, a con-
fianga entre eles se enfraquece e de-
saparece a seguranga do processo.

Ignorando a que se destina, o edu-
cador se torna incapaz de educar. Na
melhor das hipéteses treinard o edu-
cando para alguma fungao especifica,
tornando-0 um ‘‘robot’’ privado de
dignidade e esséncia humanas.

comum a rejei¢do do educando
por tais formas de manipulagao, pro-
duzindo certo grau de cinismo e re-
beldia. Grande parte do celebrado
conflito de geragdes pode entender-
se como decorrente dessa incompa-
tibilidade de identificagdo de objeti-
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vos comuns, mais do que ao
improvével conflito entre classes de
oprimidos e opressores.

Ninguém se submete de bom grado
a acdo educativa se ndo houver lo-
grado vislumbrar o fim com que estd
sendo educado.

Influéncia Externa Humana

Educagao nio € fruto da expansio
biolégica do crescimento nem de ca-
suais injungdes sociais. Como pro-
cesso dirigido a certo fim, ela
pressupde uma influéncia externa que
a livre de acidentais circunstincias.
Ela ndo resultard, portanto, de for-
¢as naturais ou situacionistas. O efeito
de condicionantes fisiogrdficos ou,
até, meramente coletivos, mesmo se
capazes de influenciar a conduta, serd
de uma fugacidade e instabilidade
muito distantes dos propdsitos edu-
cacionais.

Educagdo ndo prescindird de edu-
cador, normalmente um adulto e su-
ficientemente maduro para se
capacitar 2 fungdo orientadora.

No desempenho desse papel, terd
de desempenhar a necessdria autori-
dade, pela qual se revelard digno de
influir, e a superioridade que o tor-
nard capaz de tal influéncia.

Em qualquer situagdo, sempre ha-
verd alguém mais amadurecido para
o desempenho da fungdo educativa.
Mesmo na chamada educagdo es-
pontinea, a auséncia da influéncia
pessoal € antes aparente. Ela também
resulta de uma influéncia humana,
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ainda que mediata, exercida indireta-
mente das rela¢Oes culturais subjacen-
tes.

Intensionalidade

A atividade de conduzir o processo
educacional para um fim julgado bom
exige, do educador, a determinagdo
nitida de seus propdésitos e uma dis-
posi¢do decididamente motivada de
persegui-los. Seu procedimento ha-
verd de ser conscientemente intencio-
nal e direto, além de continuado, pois
ndo se firma a busca dos fins a custa
de atos eventuais e fortuitos.

A ninguém serd dado educar se ndo
se sentir imbuido das atribuigdes e
responsabilidades inerentes, e se ndo
se sentir avassalado por profunda mo-
tivagdo.

Integralidade

O processo educacional ndo pode
ser dividido em atividades fragmen-
tdrias. Ele terd que abranger a tota-
lidade integra do educando. A meta
terd, necessariamente, que ser o pleno
aperfeigoamento global do homem e
a tentativa de ajudd-lo a atingir sua
mais cabal realizagdo prépria.

A compartimentacdo da atividade
educativa em departamentos especi-
ficos e diferenciados — tais como
educacdo intelectual, artistica, civica,
religiosa, fisica, sexual etc. — ndo
passa de equivoca abstragdo didética.
Antes se trata de condi¢des para a
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educagdo, mais do que propriamente
ramos dela.

Ela terd que se voltar para a estru-
turacdo integral do educando, a fim
de que possa exercer as novas con-
dutas aprendidas, segundo juizos de
valor coerentes e harmoniosos.

PERSPECTIVAS CONCEPTUAIS

O exame que vimos de fazer
abrange elementos de trés categorias:
a nogdo das novas respostas, a do pro-
cesso psiquico que as realiza e a das
conseqiiéncias do valor impregnado
em cada uma delas. Cada qual des-
sas categorias d4 uma visao diferente
do processo, ensejando um conceito
particular de educagio.

Vejamos, todas elas, a seguir.

Conceito Biolégico

Como ficou visto, ndo podemos
eximir o fato educacional de sua ori-
gem biolégica. A mudanga de con-
duta ocorrida ao longo do processo,
relacionando o individuo e o meio,
¢ um fendmeno de adaptagio e, como
tal, destinado a propiciar a sobrevi-
véncia.

Nio sdo todos os processos adap-
tativos que podem ser entendidos
como educacionais, mas ndo haverd
fato educacional que ndo seja adap-
tativo. As vezes, a adapta¢do redunda
de meras modificagbes metabdlicas,
obtidas automaticamente pelo pro-
cesso humoral. Trata-se, entdo, de

um recurso elementar de sobrevivén-
cia, comum a todos 0s seres vivos.

Mas em outros casos, a adaptagao
se dd gragas a processos nervosos,
que regem a conduta, como uma
funcdo de relagdo entre o individuo
e 0 meio, produzindo a experiéncia.

A adaptagdo tem seus limites com-
preendidos entre o aproveitamento
das potencialidades genéticas, objeti-
vando uma sobrevivéncia sauddvel,
segundo o nivel nutricional do orga-
nismo e a orienta¢do fornecida pela
experiéncia. ;

A hereditariedade, embora bésica,
ndo € fatal nem exclusiva. O genétipo
se dirige a certo padrdo de vida, ao
qual o meio pode oferecer, ou ndo,
possibilidades de resisténcia. Sob tal
influéncia — ora estimulante, ora ini-
bidora — ele se transforma em fend-
tipo. E a educagdo que define e
orienta a adaptagao.

O gendtipo € apenas um conjunto
de possibilidades que o corpo assu-
mird como lhe fica assegurado pela
experiéncia. A carga genética ndo po-
derd ser negada nem contida pela edu-
cagdo. Ela consente, porém, ser
desviada pela experiéncia, que se
torna entdo a plasmadora de sua ma-
nifestacdo.

Os efeitos da experiéncia variam,
outrossim, com o estado nutritivo do
organismo modificando o ritmo, a
qualidade e o rendimento da edu-
cagdo. Aprendizagem e educagao re-
clamam um tropismo sadio dos
tecidos, sobretudo do nervoso.

Em uma palavra, a educagio con-
siste num esfor¢o diretivo de proces-
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sar a hereditariedade de modo a
orientar ou sublimar suas manifes-
tacoes. Resulta daf conceito dentro
de uma persepctiva bioldgica: Edu-
cagdo é o processo de adaptagdo para
sobreviver, limitado pela hereditarie-
dade, orientado pela experiéncia e
sustentado pela alimentagdo.

Conceito Psicolégico

O psiquismo é uma fun¢do nervosa
que conduz 2 adaptagdo. Resultante
dos processos nervosos que regem a
conduta relacionando individuo e
meio, a adaptacdo induz a produgdo
da experiéncia.

Nem sempre a experiéncia alcanga
o nivel de fato educacional. Basta que
lhe falte a componente apreciativa,
e ela ficard aquém dos umbrais edu-
cacionais, como se verifica em ani-
mais e imaturos. O inverso, porém,
é sempre verdadeiro: ndo pode haver
um tunico elemento da evolugdo edu-
cativa que nao haja sido apreendido
por uma experiéncia que se tenha in-
tegrado ao organismo.

Do ponto de vista psicolégico po-
deremos, entdo, conceituar educagio
como sendo o Processo de Aprendi-
zagens do qual resulta o progressivo
desenvolvimento da personalidade.

Conceito Sociolégico
Se a adaptagao e a experiéncia po-

dem ser comuns a todos os entes do
reino animal, o ajustamento € apan4-
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gio da humanidade. Fora da chancela
que discrimine o comportamento
aprendido entre 0 bem e o mal ndo
terd lugar genuinamente a educacdo,
independente do grau de perfei¢do de
cada nova resposta.

A estrutura¢ao do ajustamento per-
corre um itinerdrio acidentado, ini-
ciado precocemente, longo, penoso,
semeado de imprevistos.

Seus passos iniciais surgem nos pri-
meiros estdgios embriondrios, em
torno das condigdes que lhe facilitam
ou dificultam os imperativos de cres-
cimento inscritos na carga genética.
Trata-se de uma afetividade vaga e
confusa, resultante da afirmagdo de
sobrevivéncia ou da ameaca a ela.

A tonalidade emocional referida
aos estados vitais se conserva no ne-
onato até que os progressos da mie-
linizagdo lhe fornegcam um padrdo
perceptivo capaz de discriminar quais
estimulos sempre estdo presentes nas
situacoes de satisfacdo e ausentes nas
de caréncia. No conjunto desses es-
timulos se inclui, ainda no primeiro
semestre, a figura da mae, ndo pro-
priamente como pessoa amada mas
como objeto privilegiado na obtengdo
da seguranga para sobreviver. A mae,
no caso para ela, ndo passa de objeto
profundamente ligado as sensacgdes
vitais.

Outros, como 0 pai, 0s parentes,
servigais, vizinhos etc., que eventual-
mente desempenhem essa funcdo,
como se fossem uma espécie de maes
substitutas, alargam o sistema de
identificacdo de novas pessoas liga-
das aos hdbitos de sobrevivéncia.
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A diuturna e infinddvel reiteracdo
do efeito da presen¢a da mae nos mo-
mentos de satisfagdo produz os con-
dicionamentos que a transformam em
sinal de aproximagdo de satisfacdo.
A crianga reclama, entdo, sua pre-
senga, ao experimentar qualquer ne-
cessidade. Satisfazendo-a, a mae
devolve-lhe a seguranca ameacada e
reforca a vinculag@o entre elas. A mde
¢ entdo buscada ndo como uma pes-
soa amada mas como sinal capaz de
tranqiiilizar antecipadamente, pela in-
dicagao de que o ensejo de satisfacdo
se aproxima. A exacerbagdo desse
efeito causado pela continuidade da
repeticdo da atua¢do materna trans-
forma-a de sinal em sfmbolo de sa-
tisfagdo. Agora, 0 que lhe agrada nela
ndo € s6 o efeito satisfatério que ela
lhe propicia, mas a simples presenga.
Ela jd obtém seguranga pelo simples
fato de senti-la junto a si. A mae deixa
de ser objeto de sobrevivéncia para
se transformar em pessoa de convi-
véncia.

Nasce, assim, o primeiro vinculo
verdadeiramente social. A ele juntar-
se-30 outros — pai, parentes, vizi-
nhos etc. — que, paulatinamente,
fornecerao novos padrdes de relacio-
namento.

A descoberta progressiva da auto-
ridade, do convivio, da comparti-
lhagdo, a obediéncia a regras irdo
introduzi-la no dificil mundo social.
Dé-se entdo a iniciagdo cultural,
quando os produtos sociais se fazem
estimulos as suas agdes, com inima-
gindvel poder multiplicador de in-
fluenciagdo devida a conquista da
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reflexdo abstrata, surgida ao final da
infincia e que haverd de introduzi-la
no mundo dos valores.

A apaixonante descoberta — tipica
da adolescéncia — das razdes axiol6-
gicas haverd de conferir-lhe o senso
de escolha e responsabilidade, de luta
pela independéncia e, finalmente, de
conquista da liberdade. O malogro
desses esfor¢os produzird uma con-
duta rebelde e contestatdria, cheia de
imediatismo egocéntrico, impedindo-
lhe humaniza¢do genufna. Essa, a
razdo fundamental para a imprescin-
divel necessidade educacional hu-
mana, dentro do quadro cultural que
0 ampara.

Desse modo podemos, sociologi-
camente, conceituar a educagio como
um Processo de Ajustamento do in-
dividuo ao grupo e dos grupos entre
si segundo a transmissdo, a conser-
vagdo e a renovagdo da cultura, de
acordo com os valores preferenciais
do grupo, visando ao desenvolvi-
mento e @ seguranga do educando.

Conceituagcdo Ampla

Fundindo as nogdes vindas dos
conceitos biolégicos, psicolégicos e
sociolégicos de educagdo, podemos
afirmar que Educagdo é um processo
de enriquecimento da personalidade,
resultante de uma influéncia humana,
continuado e ordinariamente siste-
matizado, tendo em vista fins morais
a atingir, segundo uma hierarquia
de valores prépria a cultura onde ela
viva.
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CONCLUSAO

Formas educacionais assentadas no
ensino de ‘‘reacGes observiveis exte-
riormente’’ estd causando uma dete-
rioragdo devastadora.

Afora demagogos e irresponsdveis
que trazem 2 educacdo apenas a au-
d4cia de suas tiradas e objetivos de
moda, mesmo entre aqueles mais sé-
rios e honestos, costuma-se limitar
a consideragdes sobre curriculos, pro-
gramas, inferéncias e estatfsticas, e
uma série de outras investigagOes
alheias ao enriquecimento da perso-
nalidade do educando.

Sao postulagoes fdtuas, nada além
de variagdes em torno do tema.

Nio se pode entender educagio
sendo como instrumento de consoli-
dagdo harmoniosa da personalidade
do aprendiz e da integragdo dos ho-
mens entre si. Hoje se tornou muito
dificil satisfazer a essa fungdo.

O ajustamento por ela buscado
serve-se da transmissdo e da reno-
vagdo da cultura, a fim de regular bar-
reiras, atragoes e repulsdes entre os
membros do grupo. Mas cabe-lhe,
também, a renovagdo para prevenir
surpresas advindas de situagdes que
se apresentem ineditamente.

Ajustar supde relagdes regidas por
valores e cada grupo dispde de valo-
res especificos. O ajustamento im-
plica em consideragdes cultural.

Se alguém se muda de grupo, os
choques entre as culturas nova e an-
tiga dificultam o resultado da edu-
cagdo, porque nas novas circuns-
tincias ele pode se revelar incompe-
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tente para lidar com o ambiente. So-
bretudo se o individuo entende que
nao mais poderd voltar a antigas con-
digdes, o efeito serd muito mais de-
vastador. Hoje esse choque devido
a mudanga estd se dando até mesmo
dentro da_prépria cultura.

O tempo e 0 espago encolheram.
Os meios de comunicagdo, ao facili-
tarem o confronto de diferentes
quadros culturais, facilitam o apare-
cimento de choques tornando o ho-
mem inseguro dentro da prépria
cultura, fazendo-o um estranho pe-
rante seu préprio ambiente.

Em uma cultura toda baseada no
efémero e no transitério, o ajusta-
mento se tornard obrigatoriamente
periclitante.

Produ¢do em série, modernos
meios de comunicagdo e processos
massificados de acdo coletiva criaram
a mistica do consumo e do desapego,
uma certa indiferenca A perenidade
dos bens substituida pela sofreguiddo
da novidade. '

A fugacidade do real n3o exige ape-
nas ajustamento. Ela reclama
ajustamento-jé porque, se demorar,
quando vier pode ndo ser mais neces-
sdrio. Essa a nova dimensao imposta
pelos novos tempos a educacdo.

Isso exaure a forga e a resisténcia
dos contemporaneos, criando certa
visdo relativista e indiferente, anta-
gbnica a importdncia dos valores,
omitindo o significado da educagdo.

Sucumbidos de perplexidade, os
“‘educadores’’ fogem de decisdes sig-
nificativas, refugiando-se em uma pe-
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dagogia cartorial e milagreira, onde = métodos. Até, pelo menos, que a hu-
0 homem fica esquecido em favor dos  manidade termine por ser destrufda.
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