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Resumo. Neste artigo discute-se os pressupostos que norteiam o ensino por
competéncias no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) objetivando abordar
algumas estratégias de ensino, desenvolvidas em seis aulas de Portugués e
apresentadas no escopo de uma aula multimodal. Tais estratégias constituem-se
como recursos mobilizadores de competéncias discursivas (leitoras e escritoras)
por favorecerem a aplicabilidade dos multiletramentos como pratica pedagogica
diferenciada. Este estudo realizou-se como uma pesquisa de intervengao cujos
procedimentos técnicos-metodoldgicos empregados foram o da analise documental
e exploratéria para, por meio deles, se elaborar uma proposta de atividade para
0 sétimo ano do ensino fundamental do Colégio Militar de Salvador (CMS). Essa
proposta de atividade fundamenta-se em trés pressupostos basicos que sustentam a
pratica dos multiletramentos, quais sejam: a interdisciplinaridade, a contextualizagéo
e a problematizacdo, ferramentas que auxiliam o aluno a construir seu proprio
conhecimento e sua autonomia linguistica. Pretende-se, ainda, com este estudo,
contribuir para a formacgao continuada dos professores do SCMB, na medida em
que a proposta ora apresentada desperte neles o interesse para novas praticas
que visem a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Os resultados obtidos
nesta pesquisa revelam ser possivel por em pratica esse tipo de atividade, pois ela
contribui para a socializagao do conhecimento, nos diversos sistemas educacionais.

Palavras-Chave: Estratégias de ensino. Multiletramento. Aula multimodal.
Competéncias Discursivas.

Abstract. This paper discusses the assumptions that guide competency-
based teaching in the Brazilian Military School System (SCMB) by addressing
some teaching strategies developed in six multimodal Portuguese classes.
Such strategies are built on the mobilization of discursive competence
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resources(readers and writers) that favor the applicability of multiliteracies in a
differentiated pedagogical practice. It was carried out an intervention research by
means of documentary and exploratory analysis, in order to elaborate a proposal
of activity for the seventh grade of the Military School of Salvador (CMS). This
proposed activity is based on three basic assumptions that underpin the practice
of multiliteracies, to know, interdisciplinarity, contextualization and questioning,
tools that help students to build their own knowledge and linguistic autonomy.
This study also aims to contribute to the continuing education of SCMB
teachers, as it should promote their interest to new practices aimed at improving
the teaching-learning process. Results show that it is possible to implement
multimodal activities, as it contributes to the socialization of knowledge in the
various educational systems.

Keywords: Teaching Strategies. Multiliteracy. Discourse Competence.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS:
ALGUNS DESAFIOS DA
EDUCACAO FORMAL

O aperfeigoamento da
pratica pedagdgica proporciona
a diversificagdlo de métodos
didaticos adotados em sala de aula
visando as melhorias do processo
ensino-aprendizagem e aquelas
relacionadas ao desempenho escolar
do discente. Essa diversificagdo
tornou-se uma das principais metas
dos sistemas educacionais e vem
sendo, nas ultimas décadas, foco
de constantes reflexdes dada a sua
relevincia quando analisada em
funcdo do fracasso escolar, ainda
tdo presente, na educagdo nacional.
Entende-se que os desafios impostos
aos professores para um fazer
pedagogico mais eficaz que atribua
qualidade ao ensino e que desperte no
aluno o interesse pelo conhecimento
a ser adquirido ¢ uma exigéncia a
qual ndo se pode mais ignorar, mas
desafid-la. Um dos desafios que
ha anos se busca enfrentar ¢ o de
o docente desenvolver nos alunos
competéncias discursivas (leitora e
escritora), enquanto praticas sociais
realizadas nas salas de aula, que os
capacite a transitarem por todas as
areas do conhecimento com eficaz
proficiéncia linguistica.

O constante exercicio dessas
praticas nas salas de aula ndo

sO permite que o aluno perceba
a importdncia da  aquisi¢do
dessas habilidades para o seu
desenvolvimento pessoal, pois ¢ a
partir delas que ele comeca a atribuir
novos sentidos aos conhecimentos
jé adquiridos, a fazer uma releitura
do mundo, a ressignificar sua
aprendizagem, como facilita também
a interagdo do grupo num processo
continuo de trocas ¢ de intervengoes
do conhecimento, onde o de um
atua sobre o do outro e vice-versa.
De acordo com Vigotsky e Piaget, ¢
nessa interacao que a aprendizagem
se da, levando o individuo a uma
mudanca de comportamento em
relacdo as ideias ja concebidas.

Boa parte da aquisi¢do desse
conhecimento, sendo toda ela, ocorre
por meio da linguagem nas suas mais
diversas manifestacdes (verbal e nao
verbal) e a compreensao das mesmas
requer do leitor/interlocutor o
dominio de seus codigos sociais a fim
de que a comunicacdo se estabeleca
eficazmente. Assim, propor
estratégias de ensino/aprendizagem
que favorecam, nesse processo,
a construcdo do conhecimento,
ampliando as habilidades leitoras
e escritoras dos alunos, ha de ser
um dos caminhos para superar tais
desafios, haja vista a linguagem ser
a base de tudo, [...] pois ¢ ela que
permite a cooperacdo entre os seres
humanos e a troca de informagoes
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e experiéncias. Sem ela, o homem
ndo pode conhecer-se nem conhecer
o mundo. Sem ela ndo se exerce
a cidadania, porque ela possibilita
influenciar e ser influenciado por
ela. Sem ela ndo se pode aprender
(FIORIN, 2008).

Este, porém, ¢ um outro
grande desafio a ser superado na
educagdo formal, uma vez que se
faz necessario o entendimento de
como se processa o ato de aprender
(numa perspectiva humanistica)
para, em seguida, se decidir como
atuar nas diferentes dimensdes da
aprendizagem. Segundo Charlot
(2000), ao tratar da relacdo com o
saber, o ato de aprender equivale a
“entrar em um conjunto de relagdes
€ processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz
quem eu sou, quem ¢ o mundo,
quem s3o os outros”, ou seja, nao
ha como aprender sem que o sujeito
se construa nem seja construido
pelo outro num movimento ciclico,
complexo e inacabado. E nesse
movimento, nessa interacdo que
o aprendizado adquire sentido. A
esse movimento elaborado pelo
proprio sistema, a autora denomina
de educagdo; do que se deduz
que ¢ educando e interagindo que
se aprende.

Se a escola €, porém, o espaco
destinado a essa interacdo e tem a

funcdo social de educar o individuo
para a vida, na medida em que
formaliza a aprendizagem e que
alicerca essa educacdo, o fracasso
escolar ndo deveria ser uma realidade
tdo frequente. Ao contrario, a busca
pela formagdo de um ser atuante e
critico deveria ser prioridade nesse
movimento ciclico e inacabado,
promovendo o crescimento integral
do aluno, numa constante. Para
tanto, ao docente caberia mediar a
constru¢ao do conhecimento de modo
a levar o aluno ndo so6 a aprender, mas
a aprender a aprender. Tal situagdo
implica pensar o aprender vinculado
ao saber, isto ¢, considerando a
bagagem cultural que o aluno traz,
aquele saber que ele ja tem construido
sobre determinado objeto.

Silva (2008) afirma que “o
ponto de partida para o conhecimento
localiza-se na agdo que o sujeito
exerce sobre o objeto”, e corrobora
essa afirmagao com base na teoria da
aprendizagem e do desenvolvimento
piagetiana dizendo que

[...], a constru¢do do conhecimento
¢ dada como resultante da adaptacao
do individuo ao meio, envolvendo
[esses] dois mecanismos: assimilagdo
quando se exercitam os mecanismos
ja construidos; e acomodacao, quando
se apropria de dados incorporando-os
e transformando os esquemas iniciais
de assimilagdo (SILVA, 2008).
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Sabe-se que o aprendiz ¢ um
ser social complexo dotado de uma
histéria e de uma cultura que devem
ser valorizadas nessa construgao, pois
¢ a partir delas que ele desenvolve sua
capacidade de reflexdo e de critica,
que ele ressignifica, que ele atribui
novos sentidos as experiéncias ja
vividas. Neste sentido, a depender da
pratica que o professor desenvolve,
os esquemas de regulacio da
aprendizagem propostos em Piaget
sdo ativados com maior ou menor
intensidade,  equilibrando  essa
construcao, onde o aluno, ao interagir
com o meio, assimila, acomoda
e alcanga um novo equilibrio
sucessivamente  influenciando-o e
sendo influenciado por ele.

E quais estratégias de ensino o
professor deve empregar na conducao
da sua pratica se a sua formacdo
profissional ainda se encontra aquém
dessa realidade? Este ¢ um outro
desafio a ser superado na educagio,
pois, por conta dessa defasagem
na formag¢do docente, torna-se
imperativo nao s6 redimensionar o
curriculo da didatica das disciplinas
especificas, para além daquelas
propostas nas pedagogias de ensino
na licenciatura, como também
provocar os docentes para sua
constante atualiza¢do profissional.

A propria Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional
(LDBEN) trata, em seus inimeros

artigos, sobre a necessidade dessa
busca e reforca a importancia da
educac¢ao continuada como uma das
estratégias de formacao e capacitagdo
do ser humano para o trabalho. No
que se refere a este aspecto, Libaneo
(2010) diz que:

[...,7 o dominio dos saberes
disciplinares e o conhecimento

pedagogico do contetudo
correspondem a duas exigéncias
fundamentais da formagao

profissional dos professores, o
que requer deles a compreensdo
da estrutura da matéria ensinada,
dos principios de sua organizacdo
conceitual, do caminho investigativo
pelo qual vdo se constituindo os
objetos de conhecimento e, a0 mesmo
tempo, o conhecimento pedagogico
do contetido, ou seja, como temas ¢
problemas podem ser organizados
e trabalhados de modo a serem
aprendidos pelos alunos.

Posto isto, ¢ possivel dizer
que o autor provoca o docente a
realizar uma pratica diferenciada
das que ainda vém ocorrendo nas
salas de aula, sobretudo da educagao
basica, inclusive, com aulas
descontextualizadas, em que os
contetidos além de nao refletirem a
realidade do aluno, continuam sendo
trabalhados de forma excessiva ¢
desinteressante. E comum observar-
se, nesses espagos, que o fazer
pedagogico pouco privilegia o
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desenvolvimento das competéncias
discursivas do aluno em praticas
sociais, haja vista ndo promoverem
a interagao deles com os demais
atores envolvidos no processo e
por utilizarem muito pouco novas
ferramentas que favorecam uma
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a leitura pode
se tornar uma ferramenta muito
util tanto para integrar como para
ressignificar o objeto de estudo; para
tanto, € preciso, inicialmente, ensinar
o aluno a “ler o mundo”. Entretanto,
Koch (2006) alerta para o fato de
que “o aluno necessita ser preparado
para tornar-se o sujeito do ato de ler”,
sendo esse o papel do professor.

Tendo como base as
consideragdes ora apresentadas,
este artigo visa a: 1) discutir alguns
conceitos bdasicos que norteiam o
ensino para o desenvolvimento de
competéncias discursivas no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB);
1) apresentar o escopo de uma
pratica pedagogica diferenciada,
empregada na matéria Portugués,
e elaborada para o sétimo ano
curricular do ensino fundamental
do Colégio Militar de Salvador,
considerando os conceitos discutidos
e a analise da documenta¢ao desses
Estabelecimentos de Ensino (EE),
e 1ii) contribuir para a formagdo
continuada dos docentes do SCMB,

na medida em que o escopo da aula
multimodal apresentado desperte
neles o interesse para novas praticas
que visem a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

Optou-se por adotar,
no entanto, a pesquisa do tipo
intervengdo, cujo  procedimento
técnico-metodologico aplicado € o
bibliografico e exploratorio, tendo
em vista este estudo: apoiar-se na
analise da documentagdo que regula
0 ensino por competéncia no SCMB;
sugerir uma proposta de atividade a
ser aplicada no sétimo ano curricular
dos colégios militares, tendo por base
as experiéncias vivenciadas como
professora nesses espagos; intervir na
pratica pedagogica dos docentes desse
Sistema, visando ao aprimoramento
do processo ensino-aprendizagem.

Este  trabalho  estrutura-
se em cinco se¢des, incluindo as
consideragoes iniciais e as finais.
Nessas  secdes, aborda-se na
primeira a contextualizacdo do tema
para uma melhor compreensao da
pesquisa realizada; a segunda traz
uma breve visdo sobre o ensino da
lingua materna nas escolas e os
principais conceitos que permeiam
a pratica dos multiletramentos; na
terceira, discute-se as teorias que
sustentam essa pratica, tratadas na
atividade proposta como ferramentas
dos multiletramentos; na quarta,
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apresenta-se o escopo de uma aula
multimodal de portugués onde se
comenta cada uma das estratégias
adotadas e, na ultima, a conclusdo
do trabalho, onde sdo apresentados
os resultados alcancados com
essa proposta.

Uma vez realizada a
contextualizagdo deste trabalho,
abordar-se-4 na secdo seguinte
alguns aspectos sobre como o ensino
da lingua materna ainda se processa
na educagdo basica ¢ o que se
pretende alcancar com esse ensino,
na perspectiva dos multiletramentos.

2 O ENSINO DE PORTUGUES
E OS MULTILETRAMENTOS:
DESMISTIFICANDO
CONCEITOS

Nos diversos niveis do ensino,
sobretudo na educacdo basica, o
aprendizado da lingua materna
sempre foi delegado ao professor
de portugués. A este cabe ensinar
ao aluno a ler, escrever, interpretar
e a falar “corretamente”, como
se nas demais areas de estudo o
aluno ndo precisasse demonstrar
tais habilidades.

Dessa forma, ¢é consenso
creditar a esses professores,
nos corredores  escolares, a
responsabilidade de que esse ou
aquele aluno foi mal alfabetizado

porque ndao consegue resolver
determinados problemas, identificar
um fato, construir raciocinio légico,
interpretar dados etc, pois entendem
que alfabetizar e letrar s3o sinonimos
e que esses métodos produzem
resultados idénticos.

De acordo com pesquisas
realizadas pela UNESCO, usa-se
o termo alfabetizado para definir
“uma pessoa com a capacidade de
ler e escrever com compreensao
um enunciado curto sobre a vida
cotidiana”. A partir desta defini¢do,
extraiu-se também o conceito de
analfabeto funcional referindo-se
“aqueles que, ainda que saibam
ler e escrever frases simples,
nao desenvolveram habilidades
para satisfazer as demandas do
seu cotidiano”. A definicdo de
Letramento, entretanto, surge no
Brasil, na década de 80, originando-
se da palavra inglesa Literacy,
empregada nos Estados Unidos
para definir, a0 mesmo tempo,
alfabetizacdo e letramento; o que ndo
ocorre, porém, no contexto nacional
por entender-se que se tratam de
realidades distintas.

Soares (2003) diz, contudo,
que o termo letramento deve
ser entendido como ‘“um estado
ou condigdo de quem sabe ler e
escrever’, argumentando que para
ser considerado letrado “[...] nao
basta apenas decifrar as letras
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e os fonemas. Ou seja, ha de se
compreender o que estd escrito
e, para isso, relaciona-lo a outros
saberes, a outros conhecimentos, a
outros textos”, tal como sugere Freire
(1986) ao relatar suas experiéncias
com a leitura da “palavramundo”.
Para este autor,

A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele,
[onde] linguagem e realidade se
prendem dinamicamente e [a]
compreensao do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e
o contexto. (FREIRE, 1986).

E nessa perspectiva que nos
meios académicos, no Brasil, o
conceito de letramento, para ser
diferenciado do de alfabetizacao,
comega a ser discutido ja na segunda
metade do século passado. Nesta
pesquisa, busca-se trabalhar com
dois conceitos bem atuais, de duas
precursoras das teorias do letramento,
por estarem mais alinhados com o
que se pretende com este estudo.
Se Kleiman (2005) o definiu como
“[...] um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e recurso tecnologico,
em contextos especificos”, Soares
(2003) ja4 o definia como “[...] o
desenvolvimento de competéncias

(habilidades, conhecimentos,
atitudes) de wuso efetivo dessa
tecnologia em praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita”.

Entende-se, assim, que
nem todo falante alfabetizado ¢
naturalmente letrado, haja vista
esta ser uma pratica social que o
habilita a “ler” o mundo na medida
em que ele esta apto a decodificar
as inumeras variedades de géneros
textuais com as quais ele lida. E
nesse cenario, entdo, que o0 ensino
de portugués, na atividade que aqui
¢ proposta, vai muito além das
praticas de memorizagdo e/ou de
combinag¢do como alfabetizar e usar
corretamente as regras gramaticais,
para contemplar praticas reflexivas
que priorizam o discurso como
pratica social, cujo uso ndo se
restringe ao professor de portugués
tampouco aos que atuam nas areas
das Ciéncias Humanas, mas a
todas as areas de estudo, que no
seu cunho pragmatico, apropriam-
se do discurso como forma de
interacao social e de transferéncia do
conhecimento.

Por multiletramentos, define-
se toda e qualquer atividade
interdisciplinar voltada para a
constru¢cdo de um didlogo entre as
diferentes praticas didaticas que, ao
desenvolverem a leitura e a escrita
como praticas sociais, promovem
a competéncia discursiva do aluno
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nas diversas areas do conhecimento.
Acreditar na concepcao de que
o professor de portugués tem
mais facilidade de trabalhar os
multiletramentos por se tratar de um
exercicio inerente a didatica dessa
disciplina ¢ negar tudo o que até
aqui ja foi apresentado e discutido,
uma vez que todos sdo falantes da
lingua, que a aprendem e que dela
se apropriam para se comunicar, nas
diversas situagdes do cotidiano.

Considerando tais argumentos,
seria possivel dizer, entdo, que todo
professor ¢ a priori um letrador
da sua matéria/disciplina e que
todos desenvolvem o letramento
em suas aulas. Se tais premissas
fossem verdadeiras, concluir-se-
ia, grosso modo, que em todas as
aulas ja ocorre o letramento e que a
pratica dos multiletramentos ¢ uma
realidade, embora seja ainda pouco
operacionalizada. Mas se ndo o ¢,
como tornd-la possivel como uma
atividade diferenciada que promova
ndo s6 a proficiéncia leitora e
escritora do aluno, em todas as areas
do conhecimento, despertando nele
o interesse por compreender os fatos
e fendmenos existentes no mundo,
a partir da complexidade do proprio
contexto no qual o falante esta
inserido?

A operacionalizacdo dessa
pratica nas salas de aula torna-se de
urgéncia. E preciso entender, porém,

que essa operacionalidade requer do
“operador”/mediador, ainda, outros
dominios e/ou competéncias, como
por exemplo, a de identificar nessa
realidade  situagdes emergentes
que possam ser problematizadas
dentro de um determinado contexto;
despertar no aluno o interesse pela
busca de solucdo(des) possivel(eis)
ou ndo para essa situacdo-problema,
com base nos conhecimentos ja
adquiridos ou a serem construidos
com essa leitura de mundo e/ou
utilizando-se daqueles formulados
em outras areas de estudo. E com
esse enfoque que se justifica, na
concep¢ao da aula multimodal
apresentada nesta pesquisa,
o uso de ferramentas como a
contextualizacdo, a problematizagdo
e a interdisciplinaridade, pilares
que fundamentam a pratica dos
multiletramentos nas salas de aula,
enquanto atividade promovedora do
desenvolvimento de competéncias
discursivas e que auxiliam no
processo do “aprender a aprender”.

Apoiando-se nos dois aportes
teodricos em que se baseia o Ensino
por Competéncias no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB),
quais sejam: “a aprendizagem
comeca com uma dificuldade, com
um problema e com a necessidade de
resolvé-lo” e “oaspectoaserrealgado
¢ a aprendizagem significativa”,

r

¢ que na seg¢do seguinte serdo
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abordados os pressupostos basicos
dos multiletramentos, usando como
referéncia as teorias de Perrenoud,
Zabala ¢ Meirieu.

3 CONTEXTUALIZACAO,
INTERDISCIPLINARIDADE E
PROBLEMATIZACAO - PILARES
DOS MULTILETRAMENTOS

Segundo Perrenoud (2000),
“os saberes e o savoir-faire de
alto nivel sdo construidos em
situagdes multiplas, complexas,
cada uma delas dizendo respeito
a varios objetivos, por vezes
em varias disciplinas”, o que
da suporte, neste estudo, aos
pressupostos da contextualizagao,
da  problematizacgdo e da
interdisciplinaridade para a
constru¢gdo do  conhecimento.
Neste sentido, como condi¢do sine
qua non para o professor atuar no
ensino por competéncias, este autor
considera que

[...] Nao basta para fazer com que se
aprenda, estruturar o texto do saber
e depois “Ié-lo” de modo inteligivel
e vivaz, ainda que isso ja requeira
talentos didaticos. A competéncia
requerida hoje em dia ¢ o dominio
dos conteudos com suficiente
fluéncia e distancia para construi-los
em situagdes abertas e complexas,
aproveitando ocasides, partindo dos
interesses dos alunos, explorando

0s acontecimentos, em  suma,
favorecendo a apropriacdo ativa e a
transferéncia dos saberes, sem passar
necessariamente por uma exposicao
metddica, na ordem prescrita por
um sumario (PERRENOUD, 2000 —
grifo do autor).

O autor estabelece, nessa
obra, dez grandes familias de
competéncias para o exercicio da
profissao de “professor especialista”,
pois entende que sO este ¢ capaz
de conceber e dirigir situacdes de
aprendizagem,  espontaneamente,
utilizando-se de uma pedagogia
diferenciada, onde o “como” é mais
significativo do que “o qué”, isto
¢, alertando-o sobre o fato de que
nao basta conhecer o conteudo ¢ a
ele se prender, se a forma como ele
sera ministrado nao for envolvente.
Seguindo o mesmo raciocinio,
Zabala (2009) define competéncia
como “uma intervengdo eficaz nos
diferentes ambitos da vida por meio
de ac¢des que mobilizam, a0 mesmo
tempo e de maneira interrelacionada,
componentes atitudinais,
procedimentais e  conceituais”,
ou seja, como uma situacdo de
aprendizagem integral, global.

O envolvimento nessa
pratica diferenciada implica, para
o professor, despertar no aluno o
interesse de aprender, valorizando
seus conhecimentos prévios e
transferindo-lhe novos, tornando-o
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ativo no processo, levando-o a
adquirir sua propria autonomia,
sobretudo linguistica. E preciso que
o aluno desenvolva uma percep¢ao
global do que lhe ¢ ensinado, pois ¢
esta que vai capacita-lo a resolver as
diversas situagdes-problema que o
mundo lhe impde, cotidianamente.
Logo, a demanda educacional,
na atualidade, ¢ a de priorizar
praticas diversificadas e atraentes
que favorecam, na constru¢dao do
conhecimento, o uso de ferramentas
adequadas a uma aprendizagem
significativa.

r

E  nesse processo de
aprendizagem que o aluno torna-
se critico, na medida em que se
torna capaz de compreender a
complexidade do mundo e se
apropria de novos conhecimentos
para solucionar problemas. Quanto a
esse aspecto, Delors (1996) sinaliza
para a importancia de se criar um
curriculo escolar que valorize as
necessidades globais do aluno em
seus aprenderes (ser, conviver,
conhecer e fazer), os quais foram
considerados pela UNESCO (1999)
como os quatro pilares basicos da
educacdo, e que mais tarde sdo
retomados por Morin (2002), quando,
ao tratar sobre a fragmentagdo
dos conteudos nas disciplinas e
curriculos escolares, estabelece os
“Os Sete Saberes Necessarios para
a Educagdo do Século XXI”, dentre

os quais se pode, grosso modo,
resumir como ensinar ao aluno
a: condicdo humana; identidade
terrena; enfrentar as incertezas e a
compreendé-las; e, entender a ética
do género humano.

Ciente de que a aprendizagem
significativa passou a ser o elemento
propulsor do processo ensino-
aprendizagem e entendendo o
conceito de competéncia como
“a capacidade [do individuo]
de mobilizar, a0 mesmo tempo
e de maneira interrelacionada,
conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e experiéncias,
para decidir e atuar em situagdes
diversas”, ou seja, como a CHAVE
para essa aprendizagem, a Diretoria
de Educagdo  Preparatoria e
Assistencial (DEPA), que regula
o ensino do Sistema Colégio
Militar do  Brasil (SCMB),
seguindo as diretrizes emanadas
do Departamento de Educacdo e
Cultura do Exército (DECEx) —
6rgdo a quem esta subordinada,
implanta o ensino por competéncia
como eixo estruturador do ensino
nos Estabelecimentos de Ensino
(EE) que integram esse Sistema; por
conta disso, ela vem adaptando os
curriculos escolares desses colégios
a essa realidade. O primeiro pilar
que sustenta essa pedagogia sera
abordado na subsecao seguinte.
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3.1 A contextualizacao dos
conteudos — valorizando os saberes

De acordo com o Subprojeto
Implantacdo do  Ensino  por
Competéncias no SCMB (DEPA,
2010), a Contextualizacdo configura-
se como um dos pressupostos
comuns para o desenvolvimento
das competéncias. Lé-se, neste
documento que

A concepgdo de contextualizagao
deve ser entendida como uma
forma de se re- enraizar o texto/o
conhecimento, ao seu local de origem
ou a outro contexto que lhe forneca
significado e construa sentido. [...] A
ideia de construir uma aprendizagem
significativa parte da consideragdo
de se relacionar diferentes contextos
aos objetos de saber. Uma vez que
os fazeres visam a resolugdo de
situagdes-problema, ¢ imprescindivel
que o conteuido que estd sendo
mediado seja colocado dentro de um
contexto conhecido ou articulado
(DEPA, 2010).

Ao se falar em conteudos a
serem ensinados/mediados, logo
se pensa na questdo do curriculo
escolar. Considerando o contexto
atual da nova escola (escola ativa),
o curriculo deve ser elaborado de
forma a permitir que os conceitos
a serem ensinados/apreendidos
se interliguem na sua construcao

¢ sistematizacdo, articulando-se
com processos de aprendizagem
construtivistas, que promovam
essa construcdo € ndo apenas a
memorizagdo, a repeticdo, a copia
de velhos modelos considerados, até
entdo, como paradigmas do processo
de ensino-aprendizagem, onde os
conteudos eram organizados por
areas de conhecimento.

A demanda de um ensino que
torne a aprendizagem significativa,
que mobilize novos esquemas de
conhecimento nos quais o aluno,
além de atualiza-los, compara-os a
outros, identifica suas semelhangas
e diferencas e comprova seus
resultados, ¢ mais eficaz para o
processo de ensino-aprendizagem do
que aquela aprendizagem mecanica,
onde as relacOes se estabelecem
de forma arbitraria, sem qualquer
ligagdo com o que ja se sabia e o
que deve ser ensinado, ou seja, onde
o aluno ¢ um mero reprodutor do
conhecimento.

Neste contexto, o curriculo a
ser planejado, considera ndo apenas
a realidade do aluno, mas também
todos os outros fatores que interferem
no aprendizado, a partir de uma
intervengdo que esteja coerente com
a func¢ao social da escola e com os
objetivos que se pretende atingir,
pois
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[...] os conteudos de aprendizagem
ndo se reduzem unicamente as
contribuigdes das disciplinas ou
matérias tradicionais. [...] também
serdo conteidos de aprendizagem
todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relagdo
interpessoal e de inser¢do social
(ZABALA, 2010).

O autor reforca essa ideia
denominando essa forma de
articulacio do conteudo de
curriculo oculto, por entender
que esse tipo de conteudo a ser
mediado na aprendizagem ndo ¢€
abordado explicitamente nos planos
de ensino, haja vista os que o sdo
estarem sempre compartimentados
nas diversas disciplinas. Dessa
forma, Zabala, corroborando o
pensamento de Perrenoud, sinaliza
para a importancia de se optar
pela definigdo de contetidos de
aprendizagem ampla, ndo-restrita
aos conteudos disciplinares,
caracterizados como “ocultos”,
no intuito de avaliar e viabilizar
a sua pertinéncia como conteudo
expresso de aprendizagem e de
ensino. Para tanto, ele afirma que,

[...] As matérias ou disciplinas
selecionadas, como  provedoras
daquilo que se deve aprender na
escola, deram lugar a determinadas
cadeiras, conforme uma configuragdo

que coincide com a organizacdo
classica do saber académico. [...] Mas
esta organizacao compartimentada de
conteudos, segundo sua dependéncia
disciplinar, nem sempre se encontra
na escola de forma pura. Ao longo
deste século, e cada vez mais
podemos encontrar propostas e
experiéncias que rompem com esta
organizacao por unidades centradas
exclusivamente numa cadeira ou
disciplina de maneira que aparecem
unidades ou temas que tentam
estabelecer relagdes entre contetudos
de diversas matérias (ZABALA,
2010).

Sdo nessas relagdes que se
abordaainterdisciplinaridade como o
segundo pilar dos Multiletramentos.

3.2 A Interdisciplinaridade —
“criando pontes” entre os conteudos

Retomando, ainda, 0
Subprojeto do Sistema Colégio
Militar do Brasil (DEPA, 2010) lé-
se nele que “a principal mudancga
[na elaboragdo do curriculo por
competéncia] reside na forma
de ensinar, partindo da premissa
[de] que o aluno necessita de um
conhecimento interdisciplinar,
do dominio das linguagens que
modelam cada disciplina e da
capacidade de resolver situagdes-
problema”. No que se refere a esse
conhecimento interdisciplinar, essa
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teoria € sustentada neste estudo
pelos referenciais tedricos de Zabala
e Meirieu.

A interdisciplinaridade, no
entendimento de Zabala (2010),
caracteriza a forma como os
conteidos se organizam, sendo
tratados por ele como métodos
globalizados, uma vez que nesses as
disciplinas ndo sdo tomadas como
ponto de partida para a abordagem
de determinado assunto/contetido.
Nessa mesma linha de raciocinio, o
autor diz ainda que

[...] Os contetidos das atividades
das wunidades didaticas passam
de uma matéria para outra sem
perder a continuidade [..]. A
diferenga basica entre os modelos
organizativos disciplinares e o0s
métodos  globalizados estd em
que nestes ultimos as disciplinas
como tais nunca sdo a finalidade
basica do ensino, sendo que tém a
fungdo de proporcionar os meios ou
instrumentos que devem favorecer a
realizagdo dos objetivos educacionais.
Nestas propostas, o valor dos
diferentes contetidos disciplinares
estd condicionado sempre pelos
objetivos que se pretendem. O alvoe o
referencial organizador fundamental
¢ o aluno e suas necessidades
educativas. As disciplinas t€m um
valor subsidiario, a relevancia dos
contetidos de aprendizagem estd em
fungdo da potencialidade formativa e
nao apenas da importancia disciplinar
(ZABALA, 2010).

Numaperspectivaeducacional,
como forma de sintetizar e de
esquematizar  essa  organizacao
dos contetidos na escola, Zabala
estabelece trés graus de relagdes
disciplinares: transdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, e
interdisciplinaridade. Esta ele define
como sendo “a interagdo entre duas
ou mais disciplinas que pode ir
desde a simples comunicagdo de
ideias até a integracdo reciproca dos
conceitos fundamentais e da teoria
do conhecimento, da metodologia e
dos dados da pesquisa.” (ZABALA,
2010).

Meirieu  (2008) aborda
a interdisciplinaridade na
perspectiva de “transferéncia como
‘principio regulador’ das praticas
pedagogicas”, podendo ser, esta,
objeto de trés abordagens, no campo
pedagogico, dados os diferentes
niveis de complexidade que ela pode
suscitar nesse espaco, quais sejam:
num primeiro nivel, a transferéncia
remeter a possibilidade de se utilizar
um conhecimento, competéncia
ou dominio de uma situagdo a
outra, descontextualizando numa
para recontextualizd-la em outra.
Num segundo nivel, ela remeter a
possibilidade de “criar pontes”, em
diferentes contextos, dentre eles
0o que envolve o aprendizado de
conteudos de disciplinas diferentes,
levando o aluno a transportar os
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saberes ja adquiridos para uma nova
situacdo social. E num terceiro nivel,
a transferéncia remeter a propria
possibilidade de o aluno incorporar
conhecimentos tidos como “mortos”
numa situagdo pessoal na qual ele
pretende se ““constituir como sujeito
de seus proprios atos”. Nesse nivel,
constata-se, grosso modo, que nao se
trata simplesmente da transferéncia
de saberes, mas da intengdo que
0 sujeito tem com relagdo a esses
saberes.

Procurou-se, no entanto,
priorizar nesta pesquisa, sem a
inteng¢do de dissocia-lo dos outros, o
segundo nivel dessas transferéncias,
sugerido por Meirieu, considerando
que as atividades apresentadas no
escopo da aula multimodal visam
a um savoir-faire voltado para
a reconstru¢do de esquemas ja
concebidos pelo aluno em fungdo
de outros que ele ainda precisa
elaborar, mas que estdo presentes
no seu cotidiano, na sua historia, na
sua cultura. Compete ao professor,
entdo, inovar suas praticas de modo
a permitir que o aluno exercite essas
transferéncias. Uma das formas
encontradas para esse constante
exercicio do aluno sera tratada
na proxima subsecdo, onde se
discorrera sobre a importancia da
problematizacdo no processo de
transferéncia do conhecimento.

3.3 A problematizacio —
conhecendo a realidade

Convém, ainda, aqui nesta
subsecdo, voltar ao Subprojeto
do SCMB para relembrar que “a
principal mudanga na elaboragao do
curriculo reside na forma de ensinar
e que nesta se inclui a capacidade de
levar o aluno a resolver situacdes-
problema” (DEPA, 2010).

Esta talvez seja a
maior exigéncia da escola na
contemporaneidade, na medida em
que sua fungdo social ¢ a de formar
o individuo para refletir sobre as
problematicas da realidade onde
vive, buscando possiveis solugdes
que favorecam sua interacao com
esse meio.

Dessa forma, o curriculo
escolar deve problematizar os
contetidos de forma a atribuir-lhes
um sentido, ou seja, possibilitar que
teoria e pratica estejam interligadas,
que os saberes escolares estejam
integrados ao contexto do aluno,
a sua vida, que as experiéncias de
aprendizagem estejam organizadas
para dentro e para fora da escola,
valorizandoanaturezaintegral (fisica,
biologica, psiquica, social, cultural
e histérica) do ser humano. Adotar,
entdo, uma pratica pedagdgica que
permita ao aluno desenvolver esse
tipo de aprendizagem, em que os
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contetdos selecionados auxiliem-
no a compreender os fendmenos, as
situagdes-problema e a reconstrui-
los, passa a ser o foco metodologico
do processo ensino-aprendizagem.

No que se refere a este aspecto,
convémretomaraformacomo Zabala
sugere a organiza¢ao dos conteudos
disciplinares, considerando o modo
através do qual o ensino desses
contetidos pode intervir na pratica
pedagogica do professor. A essas
intervengdes o autor denomina
de métodos globalizados e o
funcionamento destes depende dos
objetivos que se pretende alcangar.
Considerando que esses objetivos
estejam voltados para a aquisi¢ao do
conhecimento e para a atuacdo para
a vida, pressupde-se que o estudo
sobre a propria realidade seja o eixo
estruturador da aprendizagem, o
objeto a ser investigado.

Segundo  Zabala  (2010),
“o objetivo basico [dos] métodos
[globalizados] consiste em conhecer
a realidade e saber se desenvolver
nela”. Ele classifica esses métodos
em quatro categorias: i) centros de
interesse (conteudos centrados na
busca da informacdo para conseguir
a melhora no conhecimento de
um tema interessante para o0
aluno); ii) métodos de projetos de
Kilpatrick (os contetidos basicos
de aprendizagem sdo de cardter

procedimental e atitudinal); 1iii)
o estudo do meio (considerado o
método mais completo, por abranger
as trés dimensdes da aprendizagem
englobando 0s contetidos
procedimentais,  conceituais €
atitudinais para a compreensdo da
realidade social); e iv) projetos de
trabalhos globais (a abordagem do
conteido estd centrada no carater
conceitual).  Considerando  os
aspectos desenvolvidos nesta se¢do
¢ as teorias abordadas nas se¢oes
anteriores, tratar-se-a na segao
seguinte da aula multimodal. Este
modelo de aula foi elaborado a partir
da concepgao do método “o estudo
do meio” por entender, como sugere
o0 autor que,

O papel que se atribui ao ensino
¢ o denominador comum que
justifica o carater globalizador [do
conhecimento] [...] Por isso, o ensino
de todos aqueles conhecimentos,
estratégias, técnicas, valores, normas
e atitudes que permitem conhecer,
interpretar e agir nesta realidade
deve(ria) partir de problemas
concretos, situagdes  verossimeis,
questoes especificas de uma realidade
global mais ou menos proxima dos
interesses e necessidades dos futuros
cidaddos adultos, membros ativos de
uma sociedade que nunca colocara
problemas disciplinares especificos
(ZABALA, 2010).
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Destaca-se, contudo, que a
proposta de atividades planejadas
para este modelo de aula cujo
escopo ¢ apresentado serve ainda
de exemplo para tantas outras que
podem ser pensadas/planejadas.
Esta proposta surgiu da necessidade
de se elaborar uma aula multimodal
para uma das disciplinas do Projeto
Multiletramentos da Diretoria de
Educacdo Preparatoria e Assistencial
(DEPA), com base na documentagao
vigente, mas as seis aulas planejadas
para o Projeto ndo foram testadas
tampouco discutidas nem elaboradas
no ambito da coordenacdo do ano
curricular a que se destinam, o que
seria ideal. Trata-se, na verdade,
de uma atividade pensada para o
Projeto, mas que pode ser adaptada a
outros conteudos/anos curriculares,
bem como a outros sistemas de
ensino.

4 AAULA MULTIMODALE O
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DISCURSIVAS:
ESTRATEGIAS ADOTADAS

Decidiu-se conceituar como
aula multimodal, neste estudo, um
conjunto de atividades cuja agdo
pedagogica se desenvolve a partir dos
conceitos até aqui apresentados e que
se organizam conforme a estrutura
sugerida na disciplina “A Escola e

os Multiletramentos”, do PROJETO
MULTILETRAMENTOS — (DEPA,
2010).

Este Projeto objetiva
realizar pesquisas voltadas para
o desenvolvimento pedagogico
de atividades que abarquem as
competéncias discursivas (leitura
¢ escrita) dos alunos de todos
os Colégios Militares (CM) que
integram o Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB), com vistas a
estabelecer um maior didlogo entre
as diferentes praticas didaticas
que contribuam para o ensino da
leitura e da escrita numa perspectiva
discursiva e interdisciplinar.

No que se refere ao desenvolvimento
dessas competéncias, ¢ valido
retomar Freire (1986) quando fala
de suas experiéncias com a leitura
(e também com a escrita) onde se
1&: [..]. Primeiro, a “leitura” do
mundo, do pequeno mundo em
que me movia; depois a leitura da
palavra que nem sempre, ao longo
de minha escolarizagéo, foi a leitura
da “palavramundo”. [...] Os “textos”,
as “palavras”, as “letras” daquele
contexto — em cuja percep¢do me
experimentava e, quanto mais a
fazia, mais aumentava a capacidade
de perceber — se encarnavam numa
série de coisas, de objetos, de sinais,
cuja compreensdo eu ia aprendendo
no meu trato com eles, nas minhas
relagdbes com meus irmaos mais
velhos e com meus pais (FREIRE,
1986 — grifo do autor).
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Essa retomada € intencional na
medida em que se pode observar que
o0 autor, ao falar de suas experiéncias,
nao so sinaliza para a importancia de
sua bagagem cultural na construgdo
da sua aprendizagem de leitura e
escrita, como também evidencia o
quanto essabagagem erasignificativa
para as interagdes que estabelecia
com 0 outro € com o proprio meio.
Desenvolver no aluno competéncias
discursivas como praticas sociais
nas salas de aula nada mais ¢ do que
leva-los a essa percepgao trazida por
Freire. Cabe destacar que, ao se falar
de competéncias discursivas, nao se
pode ignorar que,

[...] a competéncia de leitura parte da
competéncia textual do ser humano
que envolve tanto a competéncia
linguistica ‘stricto sensu’, quanto
a competéncia comunicativa.
Desenvolvendo a sua competéncia
de leitura, o aluno [...] deixara de
ser um elemento passivo e passara
a participar, como sujeito ativo, do
ato de ler. (KOCH, 2006 — grifos da
autora).

Dessa forma, a experiéncia
vivida por Freire vem ao encontro do
foco desta pesquisa uma vez que este
estd voltado para o desenvolvimento
das habilidades leitora e escritora
do aluno e se propde a apresentar
estratégias especificas para essa
acdo, utilizando-se das aulas

multimodais, ou seja, aulas cujas
praticas devem ser diversificadas
a fim de proporcionar ao aluno
condigdes favoraveis a essa acao
enquanto pratica social realizada nas
salas de aula, como sera apresentado
a seguir.

4.1 Escopo da Aula Multimodal
de Portugués - proposta de
atividades

Esta proposta abarca uma
sequéncia de seis aulas de Portugués,
distribuidas em trés encontros de
aulas geminadas (90 min), cada um,
visando a discutir um tema central
a partir do desenvolvimento de trés
temas geradores. Para cada um desses
temas apresenta-se uma situacao-
problema, extraida de uma situagao
real, cuja reflexdo deve convergir
para a solu¢@o de uma tinica pergunta-
desafio, a qual ¢ apresentada na sexta
aula como proposta de atividade final
da matéria portugués.

O mote para o planejamento
das aulas foi as Elei¢des Municipais
que ocorreram no ano de 2012, nas
cidades brasileiras, e, para tanto,
busca-se despertar o interesse dos
alunos para esse contexto, levando-
os a refletir sobre os direitos e
deveres do cidadao e sobre o contexto
historico, social e politico dessas
cidades. A contextualizagdo do
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conteudo a ser ensinado/aprendido
tem como referéncia a vivéncia dos
alunos em suas comunidades sociais.
Pretende-se, ainda, que a solucao da
situacao-problema esteja vinculada
ao conhecimento e compreensao do
contetdo ensinado/aprendido em
outras areas de estudo, neste caso:
Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB),
Historia e Geografia, com as quais se
estabeleceu um dialogo, exercitando
aferramenta da interdisciplinaridade.
Utilizou-se, nesta proposta, como
recursos didaticos: textos (cientificos
e nao cientificos), imagens, gravuras,
videos, charges, jornais, telejornais
e outros que contribuiram para
fomentar novas discussdes sobre
os conteados ja desenvolvidos
nas disciplinas citadas, pondo em
pratica, assim, o uso das tecnologias
educacionais e de informacao,
como  “propostas  inovadoras/
diferenciadas” de ensino.

A intencionalidade  das
estratégias adotadas visa que a
integracao desses conhecimentos
favoreca ndo s6 a compreensdo dos
contextos local e nacional, como
também a socializacdo dos alunos
na perspectiva de assumirem uma
postura mais cidada, condizente com
a que se espera deles no processo
de desenvolvimento da CHAVE
(conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e experiéncias) da
aprendizagem.

Dessa forma, a abordagem
dos assuntos privilegia as atividades
em grupo € a pesquisa, exigindo do
aluno uma reflexdo critica sobre um
panorama geral que percorre desde
a evolucdo humana até a atuagdo do
Homemno processo de transformagao
desses contextos. O processo de
avaliacdo sugerido no trabalho ocorre
por meio de observagdo das atitudes
do discente, as quais sdo mensuradas
qualitativa e  quantitativamente.
Assim, os parametros de avalia¢do
adotados seguem o modelo utilizado
pelo Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB), nas avaliagdes
diagnosticas de Portugués, que
discriminam as competéncias e
habilidades que os alunos deverao
desenvolver ao longo do processo de
ensino/aprendizagem. Esta proposta
visa a manter a coeréncia e a unidade
de procedimentos naquilo que se
espera obter dos alunos ao final da
educacao basica.

Considerando que as atividades
que compdem uma aula multimodal
devem privilegiar a contextualiza¢@o
e a interdisciplinaridade com énfase
no letramento/Multiletramentos,
optou-se, ainda, por planejar uma
sequéncia  de  aulas/atividades
interligadas que melhor ilustre os
objetivos que se pretende atingir com
o contetdo de cada uma das matérias
elencadas, na medida em que, por
meio delas, € possivel estabelecer ndo
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s6 um vinculo com os temas central e
gerador de cada aula, como também
promover os multiletramentos, o que
resume, na pratica, a proposta desse
modelo de aula.

4.1.1 Estratégia de ensino 1 —
selecionando e organizando os
contetdos

A abordagem de temas
considerados polémicos, quando
tratados de forma pratica nas salas
de aula (desde os anos escolares
iniciais) e envolvendo o aluno em
situacdes que requerem dele um
conhecimento tanto interdisciplinar,
como transdisciplinar, permite-lhe
compreender ndo s6 os direitos de
todos os cidaddos de atuarem em
busca da propria autonomia, como
serem levados a exercitar, de forma
critica, o dever de cidadao consciente
da sua historia, do seu papel social e
da sua capacidade de transformar o
meio onde vive.

E nessa perspectiva que esta
aula multimodal de Portugués tem
como objetivo geral desenvolver
a reflexdo critica do aluno sobre
temas como cidadania, democracia,
eleicdo, politica, economia,
desenvolvimento social etc, para a
qual ele tem como referéncia o olhar
da investigacdo cientifica sobre o
meio em que ele esta inserido. Esta
forma de refletir permite-lhe ter uma

melhor compreensao das conjunturas
atuais, brasileira e mundial.

Buscou-se, para tanto, resgatar
os assuntos abordados nas aulas de
CFB (A evolugao dos seres vivos/
humanos), de Historia (Propaganda
Republicana), Geografia (O espago
econdmico e social brasileiro) e
Portugués (Textos de relato — Diario
e Blog), a fim de instigar o aluno
a estabelecer relacdes entre esses
assuntos e, a0 mesmo tempo, refletir
sobre um determinado momento
historico do pais (Elei¢des 2012),
reconstruindo 0s conhecimentos
adquiridos, isto ¢, dando-lhes
novos significados a partir de agoes
interativas na sala de aula. Ressalta-
se, inicialmente, que as aulas
foram planejadas considerando o
potencial do aluno-cidadao do 7°
ano do ensino fundamental, sem em
qualquer momento subestimar e/ou
supervalorizar a capacidade deles de
refletirem sobre os temas propostos.

Assim, procurou-se adequar
o linguajar do professor/mediador
e a abordagem dos temas/tematicas
ao grau de compreensao do grupo,
envolvendo-os em situagdes do
cotidiano, nas comunidades onde
vivem. A  contextualizacdo e
problematizagdo dos conteudos
partiram dessas realidades.

Entende-se, ainda, que a
investigacdo cientifica permite que
o investigador chegue a conclusoes
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reais mais proximas da verdade,
dando-lhe a oportunidade de melhor
compreender o seu contexto social
e atuar sobre ele diferenciando-o
da ficcdo. Sendo assim, o tema
central dessas aulas desenvolveu-
se a partir de trés temas geradores
que envolvem situagdes-problema
diferentes, mas que direcionam para
a solucdo de uma tUnica questio-
desafio.

Ao solucionar essa questdo,
o aluno aplica seus conhecimentos
interdisciplinares e descobrindo
como aquilo que ele aprende na
escola adquire um novo sentido
na sua vida, no seu modo de ver o
mundo. Dessa forma, utilizou-se
os recursos didaticos (suportes/
meios) ja citados a fim de
contextualizar o periodo retratado
e fomentar as discussdes durante
as aulas. Estas foram planejadas
para serem desenvolvidas a partir
de quatro modelos de atividades:
didatica, autodidatica, codidatica
e opcional. Ao final das seis aulas,
a tarefa do aluno ¢ apresentar um
trabalho  escrito, evidenciando
a interdisciplinaridade e os
multiletramentos, e utilizando-se de
recursos midiaticos — as Tecnologias
de Informacdo ¢ Comunicagao
(TICs).

4.1.2 Estratégia de ensino 2
— Definicio das habilidades e
competéncias desejadas

Ter uma visao longitudinal do
que se pretende com determinada
abordagem e/ou estratégia de
ensino reflete a competéncia do
professor, ao planejar qualquer tipo
de atividade. Para isso, ele traga os
objetivos que pretende atingir em
cada tarefa proposta a fim de melhor
intervir, ao longo do processo, nao
s6 no planejamento didatico, como
também no seu desenvolvimento
e na avaliagdo dele, ou seja,
retroalimentando todo o processo,
na busca constante de testd-lo e
aperfeicoa-lo. E com esse intuito,
entdo, que para a aula multimodal
planejada, estabeleceu-se um plano
de sequéncia didatica capaz de
promover o desenvolvimento das
competéncias leitoras e escritoras
dos discentes, para cada assunto
abordado. Na medida em que o aluno
vai desenvolvendo e/ou ampliando
essas habilidades e competéncias,
uma maior aproximagao do
curriculo escolar a vivéncia desse
aluno vai ocorrendo também, ou
seja, os conteudos ensinados sdo
experimentados, ganhando um novo
sentido e tornando-se significativo.
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4.1.3 Estratégia de ensino 3 —
elaboracio do plano de sequéncia
didatica (PSD) e da metodologia
utilizada pelo docente

Como dito anteriormente, este
modelo de aula foi planejado para
ser desenvolvido numa sequéncia
de seis tempos de aula, a partir da
apresentacdo de um tema central e
de trés temas geradores, diretamente
relacionados a um tema transversal
conforme proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e
dos Planos de Sequéncia Didaticas
(PSD) utilizados nos Colégios
Militares; todos voltados para o
desenvolvimento da competéncia
discursiva do aluno. Para tanto,
seguiu-se o seguinte esquema:

I) Apresentacdo do tema central e
dos temas transversais relativos as
seis aulas.

Tema central: A ficgdo cientifica
e o texto cientifico como suportes
para a compreensdo do contexto
sociopolitico urbano brasileiro, a
partir do final do século XIX.

TemaTransversal: ETICA(cidadania,
democracia,  eleicdo,  politica,
economia e desenvolvimento social).
IT) Apresentacdo dos Objetos do
conhecimento por area de estudo.

AREA 1: Pratica de escuta de
textos orais e leitura de textos

a) (Re) Leitura de narrativas
policiais. b) Leitura de textos de
divulgagdo cientifica. c) Didlogo
entre narrativas policiais e as
caracteristicas estruturais do género
texto de divulgacdo cientifica. d)
Estudo do vocabulario.

AREA 2: Pritica de produgio de
textos orais e escritos
a) Partes (apresentacao, complicagao,
climax ¢ desfecho) e elementos
(narrador, personagens, tempo,
enredo, agdes, espaco) da narrativa
policial. b) Caracteristicas estruturais
dos géneros de texto de relato pessoal
e de divulgagao cientifica. c) Pratica
de producao de respostas subjetivas.
d) Caracteristicas estruturais dos
géneros didrio e blog. e) Pratica de
producdo de textos de relato pessoal,
diarios e blogs.
I11) Procedimentos técnico-
metodologicos adotados para cada
aula/tema gerador.

Aulas 1 e 2 — Tema gerador: O
Homem e a Ciéncia transformando
culturas — uma realidade cientifica
ou mera ficgao?

a) Agucando o pensamento — analise
de imagens/gravuras (discussdo
dirigida). b) Aprofundando os
conhecimentos — realizagdo de
outras descobertas (refazendo os
passos de uma pesquisa cientifica
por meio da leitura de uma narrativa
policial). ¢) Exercitando a pesquisa
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cientifica — listagem do passo a
passo do conhecimento cientifico.
d) Analisando a realidade — reflexdo
sobre uma realidade do cotidiano
(estudo da situagdo — problema). e)
Revisando o contetdo apreendido
(Estudo complementar).

Aulas 3 e 4 — Tema gerador:
Eleicdo, Cidadania e os Meios
de Comunica¢do — vestigios da
Propaganda Republicana.

a) Revisando  conceitos
— formulacdo de hipdteses. b)
Refletindo sobre os conceitos
formulados — reconstru¢ao do
aprendizado. ¢) Contextualizando
as ideias/os conceitos apreendidos
— criagdo de “pontes” entre o
objeto de estudo e a situacdo-
problema apresentada. d) Revisando
o conteudo apreendido (Estudo
Complementar).

Aulas 5 e 6 — Tema
gerador:  Democracia, Eleigoes,
Desenvolvimento Social ¢ Redes
Sociais (Blog) — pelo exercicio da
cidadania.

a) Praticando a
intertextualidade — realizacdo de
re-leituras dos temas abordados nas
aulas, empregando novos recursos
e ressignificacdo da aprendizagem
(atividades praticas). b) Aplicando
os conhecimentos — resposta a
pergunta-desafio  (constru¢do do
conhecimento). ¢) Enriquecendo o

aprendizado — pratica dos (multi)
letramentos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se, inicialmente,
abordar neste artigo as tendéncias
pedagodgicas que mobilizam as
praticas de ensino nas salas de
aula do Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB). Observou-se
com essa abordagem que neste,
como em todos os outros sistemas
educacionais, ha também uma busca
pelo aprimoramento dessas praticas
e, para tanto, o 6rgao responsavel
pelo ensino nesse Sistema vem
envidando esfor¢cos para capacitar
seu corpo docente para um savoir
faire mais eficaz, visando a superar
os desafios elencados no inicio desta
pesquisa.

Um dos esforcos que se
destaca dentro do Sistema ¢ o
Projeto Multiletramento, voltado
para o desenvolvimento de praticas
inovadoras que promovam a
competéncia discursiva do aluno
empregando ferramentas eficientes
(contextualizagdo, problematizagdo
e  interdisciplinaridade)  cujos
fundamentos contribuem para uma
aprendizagem significativa, ou seja,
que desperta no aluno o interesse por
uma educa¢do mais humanistica,
tornando-o um ser integral, capaz de
adquirir sua autonomia linguistica
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e de fazer uso dela para solucionar
os problemas que a sociedade lhe
impoe.

Para isso, escola e sala de aula
devem ser espacgos onde as praticas
sociais ~ tornem-se  emergentes,
facilitando a interacdo, o debate, a
troca de experiéncias, a transferéncia
de conhecimentos. Apresentou-
se, também, neste estudo, algumas
teorias essenciais paraacompreensao
do projeto ora citado, e algumas
das conclusdes a que se chegou,
corroborando a dos teoricos, foram
as de que nao ha como desenvolver
competéncias discursivas se nao
houver o perfeito entendimento de
que na pratica didria: “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 1986); essas competéncias
enquanto praticas sociais devem
ser desenvolvidas priorizando a
interacado nas salas de aula (Vigotsky,
Piaget e Charlot); a formagao
continuada do professor é de extrema
importancia para que ele consiga
aprimorar suas praticas (Libaneo,
Perrenoud e Zabala); ndo ha mais
espaco para um ensino fragmentado
e descontextualizado (Perrenoud,
Zabala e Meirieu); e, sobretudo,
a aproximacdao do contetido a ser
abordado com a realidade vivida
pelo aluno ¢ o ponto maximo
para que a aprendizagem se torne
significativa. Logo, o aluno deve
ser desafiado a apresentar solucdes

para os problemas do dia a dia que
sdo levados para as salas de aula,
ressignificando o0s conhecimentos
apreendidos para reconstrui-los
a partir das experiéncias vividas
e das habilidades e competéncias
adquiridas.

Dessa forma, discutir e
formular estratégias de ensino-
aprendizagem que favorecam a
operacionalidade dessas praticas
continua sendo um grande desafio a
sersuperado pelos sistemas deensino,
porém nao sao impossiveis. Esforcos
ainda precisam ser envidados em
todos os sentidos, pois o percurso
¢ longo e “penoso”, enquanto
acOoes isoladas. Resta, entdo, a
esses sistemas criar mecanismos de
socializagdo desses conhecimentos e
praticas, a exemplo de tudo que aqui
foi tratado, apontando novos rumos
para a superacao de desafios antigos
que insistem em parecer novos.

Capacitar os profissionais
da educagdo por meio de politicas
eficazes; desenvolver métodos de
ensino que reflitam a realidade
da escola e a demanda da sua
comunidade; compreender o aluno
COmo um ser que ¢ a0 mesmo tempo
unico, mas também global e que
merece ser respeitado dentro das
suas idiossincrasias; e transformar o
espaco da sala de aula num ambiente
de descobertas e de interagcdo de
praticas sociais onde os saberes se
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integram e sdo discutidos a partir
das realidades vividas pelo grupo
sdo estratégias para uma gestao
educacional que preza pela qualidade
do ensino, na certeza de que cumpre
sua funcao social.

Verificou-se, enfim, que a
pratica pedagogica que contempla a
aula multimodal como “estratégia”
para o processo de ensino e de
aprendizagem, torna esse processo
muito mais eficaz — contribuindo,
assim, paraaqualidade do ensino—do
que uma simples aula onde o objeto
do conhecimento ¢ abordado a partir
do enfoque de apenas uma disciplina,
de forma descontextualizada e
sem levar o aluno a uma reflexdo
critica desse objeto. O segredo para
0 sucesso dessa estratégia pode
estar na resposta para o seguinte
questionamento:  Como  minha
pratica educativa pode contribuir
para a (trans)formacdo integral do
sujeito-aluno-cidaddo que, numa
sociedade complexa e desafiadora,
precisa aprender a ser, conviver,
conhecer e fazer?
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