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ANALISE COMPARATIVA DO ENSINO DA MATEMATICA NO
COLEGIO MILITAR DE SALVADOR (CMS) E EM ESCOLAS DA
REDE PUBLICA DE SAO PAULO
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Resumo. Busca-se neste trabalho apresentar algumas caracteristicas do ensino
de Matemética no 8.° Ano do Colégio Militar de Salvador (CMS) e tracar um
paralelo destas com aquelas observadas pelo autor em estégio realizado na
Escola Estadual Professor José Juliano Neto (de S&o Carlos, SP) com turmas
da série correspondente. Procurando fundamentar-se em teéricos da Educacéao
— e nas proprias considerac@es produzidas pelo autor —, bem como em
documentos normatizadores do Ensino no Exército Brasileiro, discorre-se sobre
as dificuldades, propostas e expectativas no processo educativo que se
desenvolve nos referidos estabelecimentos de ensino, cada qual com suas
peculiaridades: a instituicao militar com suas diretrizes especificas e a escola
publica no contexto da politica do Estado de S&o Paulo, mas ambas de carater
publico e, assim, orientadas por parametros comuns a Educacéo Nacional. A
partir dessa andlise, tenta-se vislumbrar melhorias para o processo de ensino e
aprendizagem de Matemética no contexto estudado, num primeiro momento e,
a partir dai, preencher certas “lacunas” identificadas durante o acompanhamento
das praticas pedagdgicas em cada uma das organizacGes de ensino. Para
isso, busca-se aliar a teoria a pratica, com o objetivo maior de resgatar o sentido
da atividade do professor: provocar o aluno para a conquista do saber e, assim,
promover a significativa aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Matematica. Ensino Publico. Ensino Militar.

Abstract. The objective of this work is to show the characteristics in the
Mathematics Teaching of the eighth graders from Salvador Military School and
draw a parallel between the pedagogical activities and the ones observed by the
author during his training period with the correspondent graders at Professor
José Juliano Neto Public School (in Sdo Carlos, SP). In an attempt to apply a
theoretical educational base — and the author’s own assumptions -, as well as
the ruling documents from The Brazilian Army Teaching System, discussions
about difficulties, proposals and expectations of the educational process that is
conducted in the formentioned teaching institutions arise, each one showing its
peculiarities: the military school with its specific guidelines and the civilian
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public school in a political context of the state of S&o Paulo, nonetheless both
of them have a public character and, thus, they are guided by common
parameters of the National Education. Through this analysis, there lies the wish
for improvements in the teaching process and in the learning of Mathematics in
the foreseen context in a very first moment, and afterwards fill in the blanks
found during the observation of the pedagogical practices in each school. In
order to reach that goal, this work attempts to match theory with practice,
having in mind a bigger aim that is to refresh the teacher’s main activity: make

students eager to learn and, thus, promote a meaningful learning process.

Key words: Mathematics Education. Public Education. Military Teaching.

1Introducédo

A sociedade tem sofrido as
consequéncias de umaverdadeira
crise do sistema educacional, onde
sao encontrados desde estudantes
analfabetos funcionais até
professores com formacao
deficiente, quando nao se depara
também com a questéo
(in)disciplinar. Tais dificuldades
sdo de conhecimento comum e
marcam negativamente o sistema
de ensino brasileiro; entretanto,
ainda gozam derelativo prestigio
neste contexto os colégios militares
gue integram o Sistema Colégio
Militar do Brasil. Cabe ressaltar,
contudo, que tais estabel ecimentos
de ensino também est&o inseridos
na Educacdo PublicaBrasileira, no
ambito federal, e ndo estdo isentos
de dificuldades na conducéo do
processo de ensino-aprendizagem.

Vale questionar como o
profissional em Educacao
M atematica pode contribuir para
superar 0s Gbices mencionados
acima. Para esclarecer este ponto,
deve-se ter claro, antes, que 0s
educadores que atuam nesse
campo tém por fim aformacéo do
cidaddo e, por base, as
possibilidades e questionamentos
gue advém da matematica. Em
suma, visa-se a0 pensamento
critico pelo estimulo a reflexéo;
busca-se a organizacéo dasideias
pelo raciocinio ordenado; propde-
se conectar entes distintos através
da deducdo de conceitos. 1sso
pressupde a Matematica como
ponte que liga o subjetivo ao
objetivo, o platénico ao real, o
abstrato ao concreto, a teoria a
prética...

Faz-se necessario, ainda,
entender que a Educacéo

Revista Interdisciplinar de Ciéncias Aplicadas a Atividade Militar —Ano 1 Numero 1 —1° semestre de 2011 53



Matematica ndo é uma mera
associacédo da Mateméticacom a
Pedagogia ou uma aplicacdo da
Psicol ogia/Sociologia—emboraas
contenha —, mas uma ciéncia
prépria, com caracteristicas
peculiares. Dentro das
preocupacdes deste ramo, estéo
inseridos o emprego de novas
metodologias/tecnologias no
ensino, a revisao das praticas
docentes e nova abordagem da
avaliacdo, a formacgdo de
professores e outras questdes
gerais que podem ser tratadas
nesta area mais especifica.
Pretende-se superar o aprender
matematica pela matematica, bem
como conceber a matematica
unicamente como ferramenta
aplicada ao tecnicismo; é preciso
abordar a matematica como arte
gue desenvolve o ser, também por
ele desenvolvida, organismo em
construcdo, que nao pode
prescindir darealidade historica
guelhe éinerente, bem como fugir
dos principios pelos quais esta
embasada. Reconhecer este valor
€ uma necessidade precipua, e
pode-se dizer que antecede até
mesmo o objetivo de fazer o aluno
aprender: antes de conduzi-lo, ha
de se convencé-lo.

Procura-se, neste artigo,

estabelecer um norte para acao
docente, a comecgar pela
fundamentacdo embasada em
diversostedricos da Educacéo e na
propria legislacdo atinente ao
ensino no Sistema Col égio Militar
do Brasil (SCMB). Ao descrever
0s objetos de estudo, faz-se a
exposi¢édo dos dados das unidades
escolares observadas e sao feitas
proposicdes acerca do modelo
pedagdgico analisado. Por fim, séo
destacadas as diferengas entre os
ambientes escolares militar (CM S/
BA) eestadual (EE Professor José
Juliano Neto), na perspectiva de
identificar lacunas no processo de
aprendizagem em cada um dos
referidos sistemas de ensino e, ao
mesmo tempo, propor medidas
gue possam corrigi-las.

Para encerrar este preambul o,
uma sintese dos trés elos da
educacéo: Educador/orientador —
Meios/técnicas—Aprendiz. Essa
triade deve estar ligada. Professor
sem recurso didatico é incapaz de
conduzir o processo de ensino. O
aluno, lancado numa trilha de
informacdes, necessitade um guia
que lhe aponte o norte. E, por
melhores que sejam a equipe
docente e as metodologias, a
auséncia do estudante torna va
qual quer tentativa de construcéo
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do conhecimento. Logo, afaltade
um desses elos transforma
gualquer empreendimento numa
atividade inocua. Por isso,
nenhuma proposta educativa pode
reduzir seu foco aqualquer desses
entes de formaisolada.

2 Diretrizesdo ensinono Exército
Brasleiro

O Exército Brasileiro
apresenta, em diversos
documentos, propostas de
renovacdo pedagogica e
modernizagdo do ensino.
Juntamente a essaideia, destaca-
se a necessidade de
operacionalizar os conceitos de
aprender a aprender e do
autoaperfeicoamento
continuado (EXERCITO
BRASILEIRO, 2007), como
instrumentos de transformagéo das
praticas educacionais. Fechando
este ciclo de elementos
constitutivos do processo de
ensino-aprendizagem, emerge uma
nova concepcdo do sistema
avaliativo, que, em vez de uma
mera medida da apreensdo dos
conteudos, passa a configurar-se
como elemento de apoio apropria
construcao do conhecimento (na
terminologia atual, trata-se da

avaliacao formativa),
realimentando o0 processo
educativo.

Tendo em vista que a proposta
pedagégicado SCMB deve estar
alinhadaaL ei deDiretrizese Bases
(LDB) da Educacdo Nacional,
cabe avaliar em que medida as
acOes do Colégio Militar de
Salvador estdo em consonancia
com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em cuja se¢éo
gue trata do Aprender e ensinar,
construir e interagir, aparece
nitida a visao que os educadores
conceberam ao longo dos anos e
gue hoje esta em voga, qual seja,
o entendimento de que a
aprendizagem € condicao
necessaria parase admitir aefetiva
consolidacdo do ensino (BRASIL,
1997, p.36). Nao cabe mais,
portanto, a simples transmissédo de
contetidos no ambiente escolar.

No contexto dos colégios
militares, ndo poderiam estar
ausentes a preocupagdo com um
ensino de qualidade e a premissa
basicade queisto so é atingido a
partir do reconhecimento das
impericias e habilidades dos
estudantes. Para ratificar essa
orientacdo, postula-se em Diretriz
paraaM odernizag&o do Ensino na
Areado Departamento de Ensino
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e Pesquisa (DEP) - atual
Departamento de Educacéo e
Cultura do Exército (DECEX) —
gue aindahd, como se afirmava, de
se adotarem estratégias
educacionais que favoregcam o
autoaperfeicoamento e
desenvolver no aluno mecanismos
de adaptacdo (EXERCITO
BRASILEIRO, 1995). Esse
registro pressupde a necessidade
de adequacao do sistemade ensino
as particularidades do publico
discente, composto por alunos
concursados e amparados,
conforme politicadaDiretoriade
Ensino Preparatério e Assistencial
(DEPA).

Subordinado ao DECEX, o
SCMB oferece ensino publico
regulamentado pelo MEC em suas
diretrizes gerais, do que se espera
adote estratégias compativeis com
os PCN, os quais tracam as
direcbes que devem nortear o
trabalho docente e o papel da
escola, com foco no aluno e vistas
ao objeto maior da pratica
pedagodgica: a aprendizagem
significativa. Para tal, sdo
estabelecidos procedimentos e
sugeridas ferramentas que
permitirdo atingir os objetivosali
propostos, respeitadas as
particularidades de cada area do

conhecimento, sem, contudo,
fragmentar os campos da matéria
cientifica— ao contréario, surge a
proposta do desenvolvimento
interdisciplinar. Por essarazéo, ao
se centrarem esforgos para a
mel horiado ensino de matemética,
deve-se cuidar para gue esta
disciplina ndo esteja alienada as
competéncias a que visam as
ciéncias humanas, naturais e afins
apropriamatematica.

3 FundamentosdaEducacéo

A atualidade apresenta uma
série de preocupacfes no que
concerne aos avancgos
tecnologicos, a velocidade com
gue asinformagdes sdo produzidas
e veiculadas, as mudancas de
paradigmas naeconomia, enfim, as
implicacbes de uma globalizacéo
cada vez mais desordenada e
desenfreada. Cabe, entdo, indagar
como esses fatores estéo
interferindo naeducacéo e de que
formaaescolatem reagido aessas
interferéncias.

Ja que o mercado de trabalho
exige do profissional um caréter
polivalente, de que modo a
formacédo do individuo tem
contribuido para a construcéo
desse ser arrojado? Frente a
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préticas desleais no meio social,
por qual meio buscar-se-ao
desenvolver valores éticos e a
correcao de atitudes entre os
futuros responsaveis pelatomada
de decisdo? Sobre os perigos que
ameagam aestruturafamiliar, como
resgatar o sentido da instituigéo
base das rela¢gdes humanas?

Quanto aos problemas em
educacéo, Belchior (2006, p.12)
afirma“que acobranca é dual: a
sociedade exige da escola solugéo
para os conflitos existentes, e a
escola, por sua vez, reclama da
sociedade respostas ao
definhamento da moral e do
respeito.” N&o seriam pistas de que
o modelo vigente néo esta
funcionando de forma adequada?
N&o seria porque o sistema que
vigorajanao mais“governa’ com
eficiéncia?

Tratar do funcionamento da
educacao implicacompreender sua
organizacdo sob o aspecto
pedagogico. Retomando a linha
introdutoria deste trabal ho, entre
professor e aluno existe mais do
gue uma metodol ogia de ensino,
pois, para que estes elementos
estejam conectados, deve haver
harmonia entre as propostas
docentes e os objetivos do publico
para o qual se direcionam as

atividades | etivas, particularmente
as do ensino de matemética.

Se se desenvolve um programa
de ensino que estejaadespeito das
diferencas sociocognitivas do
publico escolar, particularmente as
existentes no CMS - a saber,
alunos habilitados por concurso e
alunos amparados! —, entdo estar-
se-acolaborando “ para que sejam
favorecidos os maisfavorecidos e
desfavorecidos 0s mais
desfavorecidos” (BOURDIEU
apud MACIEL, 2006), pois —
prossegue o autor — paraisso

basta que a escolaignore no contetido
do ensino transmitido, nos métodos e
técnicas de transmissao e nos critérios
de avaliacdo as desigualdades cultu-
rais existentes entre as criancas das
diferentes classes sociais. por outras
palavras, tratando dos alunos como
iguais em direitos e deveres o sistema
escolar é levado a sancionar as desi-
gualdades iniciais perante a cultura.
(ibid.)

A fim de se respeitarem as
diferencas de aprendizado dos
estudantes, deve-se procurar, em
correspondéncia, oferecer
diferentes modalidades de ensino
gue possam considerar estas
primeiras. Nessa perspectiva,
emerge a necessidade de
reconstrugcdo dos processos
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avaliativos, desde que estes se
prestem a“fornecer informacoes
gue permitam uma adaptacao do
ensino asdiferencasindividuais na
aprendizagem” (ALLAL apud
MACIEL, 2006).

As relagdes no processo de
ensino-aprendizagem, como
observaBelchior (2006, p.13), sGo
consequéncias do contrato didatico
gue é acordado entre professor e
alunos, mesmo que implicitamente.
Segundo Franchi (1999), a
negociagao estabelecida entre o
docente e seu alunado depende da
metodol ogia, variando conforme as
especificidades do contexto social.
De modo complementar,
certamente o contetido matemético
gue se desejadesenvolver também
acarretara intervencdes nesse
processo. N&ao obstante, o
professor se depara com aruptura
do contrato didético orafirmado e
sente que precisa renegociéa-lo.
Isto mostra que o professor néo
determina os fatos; ao contrario,
muito teria a refletir sobre os
efeitos dos acordos em vigénciase
nao se deixasse tomar pelo peso
das tarefas de que se encarrega.

Neste ponto, ja se comeca a
vislumbrar o horizonte em que se
assenta a educacdo matematica,
porque, mais do que simplesmente

abordar conceitos formais da
ciéncia, tem-se que

[...] a0 contrério daMatematica que se
desenvolve hoje em dia, cujos aspec-
tos essenciais sd0 uniformes em todas
as regides do globo, a Didactica da
Mateméatica é sensivel as
especificidades culturaiseanaturezae
[aos] objectivos dos sistemas
educativos de cadapais (PONTE, 2000,
p.13).

Por isso, Belchior (2006)
advoga a necessidade da

abertura docente a métodos alternati-
vos de conduzir aaula, poisinsistir na
prética convencional, sem experimen-
tar modelos variados, ndo contempla
as particul aridades de cada individuo.
Mas deve ser sobressaltado que apura
aplicacdo de métodos inovadores ndo
sintetiza a soluc&o dos problemas que
perseguem a prética docente.

Para esse fim, Ponte (2000)
completa quéo indispensavel € o
trabalho docente

de preparacdo das aulas, de experi-
mentacdo cuidadosa de novas tarefas
e materiais, de identificacdo de possi-
veis problemas na comunicacéo e no
ambiente da aula, de reflexéo sobre os
resultados obtidos pelos alunos, de
modo ater em conta as suas preferén-
cias, interesses, conhecimentos e difi-
culdades. [grifo dos autores]
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Se, por um lado, o professor
encontradificuldades naadocgé&o de
uma metodologia diferente da
tradicional, por outro, atesta
Belchior (2006, p.7), tera mais
complicagbes caso insista em
manter uma estratégiaque serve ao
comodismo, em detrimento daquilo
gue é significativo ao aprendizado
discente.

Mas“é bom ter presente que a
actividade diaria do professor
realiza-se em condi¢cdes muitas
vezes pouco favoraveis’ (PONTE,
2000, p.18). Nessacircunstancia,
mais uma vez, as variadas
metodol ogias de ensino prestam-
se a promover situagbes que
dificilmente seriam al cancadas num
estilo de ensino meramente
formalista, desinteressante.

Em estagio realizado em
escolas publicas do municipio de
Sao Carlos (SP), foi possivel
comprovar que “ndo é apenas a
Matematica Pura que se defronta
com questdes quase insoluveis,
mas também a propria Educacéo
caminha por entre elas”
(BELCHIOR, 2006, p.7). Defato,
em diversas ocasi 0es, 0 sentimento
de impoténcia surgiu diante das
dificuldades apresentadas pelos
alunos.

As escolas publicas de Sao

Carlos que foram assistidas
enfrentam consideravel indisciplina
de seus alunos. Também nos
colégios militares este problema,
Vez ou outra, persegue a atividade
letiva, entretanto em menor grau.
Provavelmente adiferenca estano
conjunto de preceitos que regem
cada uma dessas instituicoes, ja
gue para o bom desenvolvimento
das atividades em sala“ o estudante
precisaaprender anogéo delimite
— e isso s6 ocorre quando ele
percebe que hadireitos e deveres
para todos, sem excecgao”
(GENTILE, 2002).

Muito se tece a respeito do
papel do professor, mas este n&o
€ 0 Unico elemento do conjunto
escolar. Com essa consciéncia,
Belchior (2007, p.8) afirmaque

compete entdo, aos que nos interessa-
mos pel o ensino de Matemética, ques-
tionar a funcéo da Educacéo e revisar
0s seus principios, na direcéo do futu-
ro cidadd@o que esta sendo influencia-
do pelas atividades de sala de aula.
Quais as reais oportunidades que es-
t&o sendo oferecidas?

Para  completar esse
guestionamento, deve-se perguntar
gue uso é feito das metodol ogias
existentes. Quanto esforco é
empregado para conhecer
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experiénciasdiferentesdeensino a
fim de aproveité-las? A resisténcia
a mudancga pode ser justificada?
Qual avantagem de insistir num
model o de ensino que jando mais
atende as expectativas da
modernidade?

Essas questdes devem motivar
a revisao de como se concebe o
papel da matematica na vida das
pessoas e, consequentemente, de
como desenhé&-lo na formacao
discente. Para transcender ao
dominio cientifico puro dateoria,
a fim de Ihe atribuir sentido, &
preciso negociar com o0 aluno o
significado do trabalho que lhe é
proposto, apelando, sempre que
necessario, aumapraticade ensino
diversificada. Deve-se ter em
mente que

O trabalho do professor néo se esgota
na preparacdo, leccionacéo e reflexéo
sobre as aulas. Ao longo da sua vida
profissional o professor tera oportuni-
dade de realizar numerosos projectos,
investigando el e proprio, questdes que
se relacionam com a sua prética e que
captam a sua atencdo. Os resultados e
asideias que emergem desses projectos
poderdo ser, em muitos casos, um
contributo para o progresso da prética
profissional e da educacdo em geral
(PONTE, 2000, p.19).

Esse gradual processo de

aperfeicoamento da pratica
docente pressupde o]
desenvolvimento de habilidades
especificas, tais como reconhecer
e saber lidar com adiversidade dos
grupos discentes e, em cada um
desses, as diferencas entre os
proprios alunos. A experiéncia
revela que para cada grupo, uma
didatica, assim como para cada
assunto, uma técnica melhor
emprego tera para O
desenvolvimento do mesmo. Isto se
resume na assertivade que “cada
turma € um caso que precisa de
umaestratégia prépriae, em cada
turma, cada aluno precisa da
atencao individual do professor.”
(PONTE, 2000, p.15).

Nesse sentido, convém retomar
o papel do profissional em
Educacdo Matematica: aquele que
educa pela matematica
(FIORENTINI; LORENZATO,
2001), o que se contrapde a
simples — e deslocada —tarefa de
transmitir conceitos puros, treinar
exercicios, macetear formulas e
repetir sentencas de forma
insipiente. Portanto, a atuacéo do
educador matematico vai além até
mesmo do ensinar matematicae,
nos col égios militares, em que as
politicas pedagdgicas sdao
diferenciadas com relacéo as
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demais escolas publicas, ndo é
possivel ignorar os apelos da
sociedade pela consolidagéo de
relacbes maisjustas no trabalho, na
familiae, em particular, no ensino.
Sejanasalade aulaou foradela,
0 aluno deve estar preparado — e
encontrar condi¢cbes — para
exercer suacidadania, através da
democratizagdo da educacdo em
termos de acesso e permanéncia.
Nesse sentido, cabe confrontar a
proposta de um ensino de
gualidade e asreais condi¢oes que
o discente iniciado no CMS
encontra para construir seu
conhecimento. Umavez incluido no
SCMB, que perspectivas tem de
se adequar aos ditames do colégio
militar e de se aprimorar no
processo que ali se estabelece?
Valerefletir como fazer uma“escola
gue, brigando para ser elamesma,
luta para que os educandos-
educadores também sejam eles
mesmos” (FREIRE apud
GADOTTI, 2006).

Por fim, convém encerrar essas
consideracoes resgatando amesma
ideia com que teve desfecho a
Introducéo destamatéria, por meio
da seguinte comparacédo: Uma
corrente precisade trés elos para
ser fechada, e nelanédo ha pontos
extremos. Nem mesmo uma

orientacdo definida, esimum ciclo
gue € um todo, cujas partes sao
indissociaveis. A corrente fechada
nédo existe se esse ciclo for
rompido. Nafaltade um dos el os,
estd quebrada a conexdo. Basta
eliminar uma de suas partes que
sua ligacéo estara perdida. A
semelhanca disso esta a educacéo,
pois, damesmaforma, professor,
meios e alunos devem estar
conjugados de tal modo que se
possa atingir a significativa
aprendizagem, sem a qual o
processo educativo Vvé-se
destruido. Urge, portanto,
despertar para uma consciéncia
gque aponte para as reais
necessidades dos alunos e
objetivos da educacéo, de modo
gue se possam aproveitar as
multiplas oportunidades da
matematica para a conciliacéo
destesfatores.

4 Questdes de estudo

Tendo por base quei) o atual
modelo de ingresso no Colégio
Militar de Salvador implica
algumas limitaces no processo de
integracéo socio-educativa dos
estudantes, dada a
heterogeneidade das classes que
compdem essa unidade escolar e
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ii) a revisdo de préaticas
pedagdgicas pode contribuir com
0 desenvolvimento do discente do
CMS, nos aspectos cognitivo e
afetivo, com vistas a facilitar a
inclusdo e/ou adaptacdo deste
publico, levantou-se o seguinte
guestionamento: Quais fatores
contribuem para os Obices
existentes no ambiente escolar do
Colégio Militar de Salvador,
considerando tratar-se de um
estabel ecimento de ensino militar,
com propostas pedagogicas
diferenciadas das demais escolas
publicas (sejam elas nos ambitos
federal, estadual ou municipal)?
Este problemafoi investigado aluz
de um estudo comparativo das
similaridades e discrepancias da
prética pedagdgica desenvolvida
nos ambientes escolares da
educacao publicaestadual (SP) e
do Colégio Militar de Salvador,
visando a nortear o processo de
ensino-aprendizagem para uma
abordagem do Ensino de
“Incluséo” no Sistema Colégio
Militar do Brasil.

5 Dados dos estabelecimentos de
ensino

Escola Estadual Professor José
Juliano Neto, localizada na Rua

Major José Inécio, n.° 3.681, Vila
Faria, S&o Carlos/SP.

Tel.: (16) 3371 9405.

Responsavel pelo estagio
supervisionado: Profa. Dra.
Carmen L UciaBrancaglion Passos.

Professora assistida: Irene
Toyoko Motoki (licenciada em
Matematica).

Periodo do acompanhamento:
tardes de sextas-feiras, de
setembro a outubro de 2006.

Companheiros de estagio:
Carlos Eduardo Schmiedel e
Eduardo Shigueiti Maekawa.

Colégio Militar de Salvador,
localizado na Rua das Horténsias,
s/n.°, Pituba, Salvador/BA.

Tel. da Secdo de Comunicacao
Social: (71) 3205 8800.

Responsavel pelo estagio
supervisionado: Cap QCO
SELMA IARA Gomes Lopes
Tavares.

Professor assistido: 1° Ten
Santana (formado em NPOR na
Armade Infantariaelicenciado em
Matematica).

Periodo do acompanhamento:
manha de terca e quinta da segunda
semana de junho de 2010.

Companheiro de estagio: 1° Ten
Al Eliel GongalvesVILLA NOVA.

Turma: 8.°ano (sétimasérie do
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Ensino Fundamental). Sala 802.
Efetivo: 28 alunos.

Livro-texto: Matematica e
Realidade. Ensino Fundamental
(7.2série). Gelson lezzi, Osvaldo
Dolce e Antonio Machado.

5.1 Semelhancas/diferencas dos
sistemas de ensino e propostas

Inicialmente, serdo listadas as
caracteristicas comuns aos
publicos discentes, sendo, de um
lado, os alunos do oitavo ano do
ensino fundamental da Escola
Estadual Professor José Juliano
Neto e, de outro, turma
correspondente do Colégio Militar
de Salvador.

As observacdes feitas por
ocasiao dos estagios permitem
identificar semelhancas nadinamica
da sala de aula da EE Prof. José
Juliano Neto e do CMS, descritas
Nnos topicos abai xo:

1 os corpos discentes nem
sempre se mostram cooperativos
com a prética pedagogica e, por
vezes, assiste-se a um
comportamento indisciplinar;

2 no meio docente ainda se
preferem as atividades de cunho
expositivo, em que a didatica
tradicional de ensino parece ser a
mai s empregada;

3 entre os alunos dessa faixa
escolar h& certa inseguranca na
solucg&o dos problemas propostos
e, dessa maneira, detém-se as
respostas apresentadas noslivros
e/ou as resolucdes indicadas pelos
professores;

4 até o momento, os estudantes
ndo atingiram nivel de maturidade
gue lhes assegure autonomia para
lidar com as questdes que lhe séo
apresentadas e, por isso, acabam
por limitar-se a aplicagdo das
formulas e/ou algoritmos
apreendidos;

5 tanto por parte do agente que
educa, guanto pelo que é educado,
0 “erro” édesprezado, ao invésde
converté-lo em oportunidade de
ressignificacdo dos saberes;

6 ametodologiade avaliacéo
mais usual éado tipo somativa, 0
gue implica umasupervalorizacdo
da nota por parte dos alunos,
muitas vezes prescindindo da
concepcdo integrada do
conhecimento.

Seja na escola estadual ou no
colégio militar, asdificuldades no
processo de ensino e aprendizagem
sdo perceptiveis, embora se
consigam avancos consideraveis
por meio da ordenacdo das
atividades e do cumprimento de
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preceitos disciplinares, como
ocorre no CMS. Contudo,
certamente a questdo primordial é
de que forma, em toda prética
pedagdgica, promover uma
educacdo capaz de criar
possi bilidades de desenvol vimento
discente ou, pelo menos, garantir
sua permanéncia no ambiente
escolar, fornecendo condic¢des
para que obtenha os avangos
necessarios em cada uma das
etapas que se lhe apresentam. Para
esse fim, vale fazer aexperiéncia
de uma dindmica inovadora,
segundo o0s parametros propostos
na fundamentacéo tedrica desta
publicacéo.

Agora serdo expostos 0s
elementos que distinguem
sobremaneira a escola publicado
Estado (SP) e o CMS. Basta
situar-se no inicio deumaaulapara
identificar algumas caracteristicas
gue japermitem adistingéo entre
estes estabel ecimentos de ensino,
a comecar pela organizacao da
turma: enquanto naescola estadual
os alunos nédo se aprontam para
receber o docente, no colégio
militar procede-se a apresentacéo
da classe nos moldes previstos no
Regulamento de Continéncias do
Exército. No quadro 1, mais
detalhes séo tabelados, com

respeito a cada uma das

instituicoes.

EE Prof. Jose Juliano
Nete

Colegic  Miitar de

Salvador

Oz contsidos 3o
discutidos =m  previa

spresen @i dos
ohjetivos

A chamada & feig pelo
professor, mas o8
alonos ndo podem ser
identificados
dirztamanta,

Mezta uvnidsds azcolsr
nip = impmha 2
utilizagio da vniforma.

A colocacio dos objstives
preceds @ discussio dos
EEE

0z proprics alnes
encamegam-z2 da retirada
da faltas do efetivo e cada
um tem 520 nome vistvel
em tarje ta.

Todo o conjonto ascolsr &
unifior miz ado TREUdD
padie: da  ofEanizacio
miliEs

Via de  reErs, oS
ssfpdanes possuem 3
mesma idads, uma vez
que 3 repaténcia fol
abolida 2 a recuperagio
ooofre em hodario
alternativo.

Hi diwersidads staris, sm
virtpde da  defazazem
provocsda pelo sistema da
ingrazso no colagio.

O enzing ofsrecide 2
Era fuito.

Com axcacdo dos isentos,
oz mawimulades  devem
pagse vmE  men@lidads
{oota escolan).

Az gvalizghes s3o foitas

a critario do
responsival pela
dizciplina.

H:  somentz  uama
categoria da
profezzores.

0  proce=o  svalistivo
obadace 3 normaes infernasz
2 IEEUE UMM SINUNNE
preaatabalacida.

Aruam prafessores ) civis
2) vinoulados 30 Estado =
) 2ob o Regime Jurdico
Unico (BIU); ii) militsres
) do Quadmo
Complementsr da
Oficiziz, b) prestadores de
tarefa por tempo cCemto
{BPTTC) = o) emporaries
{OTT).

Quadro 1 - Comparacéo EE Prof. José
Juliano Netoe CMS
Fonte: elaborado pelos autores

H& que se registrar algumas
particularidades do Colégio Militar
de Salvador que servem para
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explicar algumas das condicoes
supracitadas. Sem duvida, a
principal reside no processo de
admissao do publico escolar,
baseada na seletividade e na
assisténcia, ou seja, ha estudantes
gue ingressam por meio de
processo classificatorio e uma
parcela das vagas € reservada a
matricula daqueles que estdo
amparados por dependéncia de
militar, atendidas certas exigéncias.
Apesar da configuracdo destas
duas categorias discentes, as
turmas sédo compostas de forma
indistinta por estes grupos, donde
ficam caracterizadas as
di screpancias sociocognitivas numa
mesma classe. Mais ainda, a
presenca de alunos numa idade
dispar daquela predominante neste
ano letivo (no caso, onze anos)
deve-se anao aprovacgao no exame
seletivo por alguns egressos do
quinto ano, 0 que acarreta o
retrocesso destes quando ja se
encontravam em curso do sétimo
ano ou série superior.

Tendo considerado as
particularidades dos sistemas de
ensino estadual (SP) e do Colégio
Militar (BA), far-se-do algumas
propostas de melhoria da pratica
pedagogica, segundo a linha
tracada pelos tedricos da

Educacéo aqui referenciados e
cujas muitas das ideias ja foram
incorporadas pelos documentos
gue normatizam aescolaregular,
particularmente do Exército
Brasileiro. Paratal, ser&o tratados
os diversos componentes do
processo pedagdgico, quais sejam:
o planejamento curricular, a
capacitacao docente, a
metodol ogiade ensino, os recursos
didéticos, o trabalho discente e os
instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem.

Emprimeirolugar, valeressatar
gue todos os integrantes da
comunidade escolar — direcéo,
corpo docente, classe discente,
supervisdo escolar, apoio
pedagdgico, demaisfuncionariose
os pais, enfim — sdo responsaveis
pelo sucesso — ou fracasso — do
processo ensino-aprendizagem.
Dessa maneira, cada um na sua
esfera de competéncia deve
participar ativamente da
elaboracdo do planejamento
curricular, bem como acompanhar
a execucao das atividades
programadas, seja através das
reunides de pais e mestres feitas
periodicamente, ou mesmo em
discussoes isoladas, nas quais se
procura contribuir com todo o
conjunto por meio de

Revista Interdisciplinar de Ciéncias Aplicadas a Atividade Militar —Ano 1 Numero 1 —1° semestre de 2011 65



manifestacdes pessoais. Na
conducao de todo o processo, €
fundamental — porém nao suficiente
— que os professores tenham
dominio sobre o contetudo que
ministram, entretanto é mais
importante reconhecer a
necessidade de oferecer condi¢des
paraque os mesmos atualizem seus
conhecimentos e aprimorem a
formacéo profissional, quer em
cursos de “reciclagem”, quer em
especializacbes lato e stricto
sensu. Além do
autoaperfeicoamento, 0
prosseguimento nos estudos prové
0 educador de um aparato
metodol 6gico mais diversificado,
do qual poderéa fazer uso para
inovar suas aulas. E claro, porém,
gue além disso deve haver uma
estrutura fisica que permita o
enriquecimento das atividades
letivas com o apoio de objetos
concretos, recursos audiovisuais e
de informética, material
bibliografico de qualidade, entre
outros elementos capazes de
atender as especificidades do
assunto a desenvolver. Agora, ndo
se pode ignorar que tédo importante
guanto a soma de esfor¢os para
of erecer ao aluno uma educacéo de
alto nivel é adisposicao do mesmo
em participar ativamente do

processo pedagogico, na
assimilacdo dos conteudos
estudados e naincorporacgdo dos
conceitos que | he asseguram néao
apenas 0s avangos cognitivos mas,
sobretudo, sua plenaformacéo, o
gue pressupde a consciéncia do
dever, o reto gozo dos direitos, o
espirito critico e atuante numa
sociedade que tende cadavez mais
paraaindiferencae passividade,
o aprimoramento fisico e abusca
do respeito no convivio social. Por
fim, a selecéo dos instrumentos
para avaliar o aprendizado
discente deve considerar todos 0s
pressupostos quanto foram
levantados anteriormente, no
sentido de propiciar ao discente
condicdes de reconstruir seu
conhecimento e, até mesmo, servir
ao professor como meio de
reorientacdo do seu trabalho com
vistas a resultados mais
significativos, no entendimento de
gue acompreensao tem maisvalor
do que a simples memorizacgéo, o
conhecimento prévio do aluno é
tdo importante quanto a matéria
que se deseja que ele aprenda, o
raciocinio discente € por vezes
mais relevante do que os
algoritmos que se pretendem
massificar e, acimade tudo, cabe
refletir em que medida os nimeros
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traduzem areal aprendizagem dos
educandos.

6 Conclusao

Apo6s desenvolver um trabalho
em que se confrontaram as
realidades da educacdo publica,
nos ambitos civil e militar, dos
respectivos sistemas de ensino,
com aproveitamento daexperiéncia
anterior do autor, graduado em
Matematica, em estagio realizado
nos niveisfundamental e médio do
ensino publico na cidade de Sao
Carlos (SP), este estudo mostrou-
se relevante por evidenciar os
problemas comuns e proprios a
cada um dos sistemas analisados.
Espera-se que estes elementos ndo
s6 contribuam para possiveis
mel horias dos Obices encontrados,
como também sirvam dereferéncia,
inicialmente parao Colégio Militar
de Salvador, na dinamizacdo do
processo educativo, no qual o
aprendiz € levado a constituir-se
como sujeito ativo de sua prépria
aprendizagem. Este trabalho
assumiu importancia por ter ainda
aexpectativade contribuir paraa
melhoria do ensino do proprio
SCMB, 0rgéao constitutivo dos
CM.

Certamente a teoria

apresentada ndo € o penhor do
sucesso escolar, pois nenhuma
proposta pedagdgica pode estar
dissociada da pratica. Por isso,
somente a experimentagcao de
formas alternativas na conducéo
do processo de ensino e
aprendizagem podera confirmar —
ou refutar — a eficaciado modelo
delineado nesta pesquisa. Deve-se
considerar, ainda, anecessidade de
articulacdo de outrasinstancias da
educacéo, a saber, 0s programas
governamentais para este setor, a
participacdo efetiva de toda
comunidade escolar — o queinclui
afamilia— no trabalho educativo,
0 continuo aperfeicoamento do
corpo docente, aconfiguracéo do
ambiente escolar e sua estrutura
organizacional, a provisao de
recursos metodol 6gicos variados,
aqualidade do material didatico, a
predisposicdo do alunado a
assimilacao de novos
conhecimentos, a integracéao
discente e, enfim, o]
emparelhamento de esforcos com
vistas a formacédo plena do
aprendiz, buscando aprimorar suas
habilidades semignorar seu prévio
potencial, e aproveitar suas
aptiddes anteriores seminfringir os
objetivos curriculares.

Em sintese, um professor
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comprometido depara-se
mormente com desafios na
concretizagdo do planejamento
pedagobgico, seja em matematica
ou mesmo area de estudo adversa,
sendo na pratica mais dificil
solucionar as questdes do ensino.
Todavia, a aprendizagem sb se
efetivard com a efetiva dedicacéo
do educador ao seu trabal ho.
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