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Resumo. O presente estudo analisa algumas atividades de Lingua Portuguesa,
apresentadas em midia com enfoque interdisciplinar para complementar a
educacdo do soldado recruta da Escola de Administragao do Exército. No que diz
respeito a metodologia, a reviséo bibliografica proporcionou o suporte conceitual
necessario ao desenvolvimento das discussdes realizadas. Conceitualmente, a
midia € um meio eletrdnico, que serve de suporte ao material didatico elaborado a
partir de técnicas de ensino baseadas em situagfes-problema. A partir dai, o uso
dalingua portuguesa aparece de modo interdisciplinar, relacionado a outras areas
do conhecimento (Matematica, Educacdo Ambiental, Saude e Informatica), servindo
de instrumento para a interacéo do discente com os temas abordados. As situacdes-
problema também viabilizaram a construcéo de exercicios que refletem efetivamente
o uso do idioma. Aqui, esses exercicios sao descritos, discutindo-se a sua relacéo
com a pratica metodoldgica do ensino de Lingua Portuguesa. Para isso, o artigo
aborda a lingua materna nas vertentes da gramatica, da escrita e da leitura. A
gramaética foi trabalhada indiretamente, pois ndo foi considerado necessario o
estudo especifico de normas gramaticais. A escrita, por meio da elaboracao de
textos curtos, enfocou a coesao, a coeréncia e a relacdo de autoria. Quanto a
leitura, foi abordada de diferentes formas para estimular a aquisi¢do do habito de
ler. Ainterpretacéo nao foi trabalhada especificamente, mas esta sempre presente,
ja que é necessaria para o desenvolvimento das situacdes-problema. Desse modo,
foi possivel demonstrar a importancia da utilizagdo de novas técnicas para o ensino
de Lingua Portuguesa e da elaboracao de atividades que surpreendam o discente.

Palavras-Chave: Material-didatico. Lingua Portuguesa. Metodologia.

Abstract. The current study analyses some Portuguese language activities,
presented in a media with interdisciplinary focus, built to complement the
recruit’s education at the “Escola de Administragdo do Exército”. Concerning
methodology, the bibliographic revision provided the conceptual support which
is necessary to the development of the discussions had. Conceptually, the
media is an electronic means, which serves as a support to the didactic material
elaborated from teaching techniques based on problem situations. In such
situations, the Portuguese language appears in an interdisciplinary way,
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related to other fields of knowledge (Mathematics, Environmental Education, Health
and Computing), serving as a tool for the interaction of the student with the issues
dealt with. The problem situations also enabled the development of exercises that
reflect the language effectively. In this paper, these exercises are described,
discussing their relationship with the methodologic practice of Portuguese teaching.
To achieve this result, the paper presents the mother tongue in the scopes of
grammar, writing and reading. Grammar was explored indirectly, since the specific
study of grammatical rules was not considered necessary. Writing focused on
both cohesion and coherence, besides the authorship relationship, through the
production of short texts. Reading was dealt with in different forms, so as to
stimulate the acquisition of the reading habit. Interpretation was not specifically
used, but it is always present, as it is necessary for the development of the
problem situations. Therefore, it was possible to demonstrate the importance
of the use of new techniques for the Portuguese language teaching and the

elaboration of activities which surprise the student.

Keywords: Didactic Material. Portuguese Language. Methodology.

1 Introducéo

No ano de 2007, foi proposto a
um grupo de tenentes-alunos do Cur-
so de Formacao de Oficiais do Qua-
dro Complementar (CFO/QC) da Es-
cola de Administracdo do Exército
(ESAEX) a construgéo de um material
didatico em formato de midia, visando
complementar a educacdo do soldado
recruta, recém-incorporado a esta uni-
dade. Amidia foi idealizada como um
Projeto de Educacdo Complementar
que trabalha as areas de: Lingua Por-
tuguesa, Matematica, Educacéo
Ambiental, Saude e Informatica.

Por meio da reunido de um grupo
de profissionais de todas as areas
supracitadas, além de uma psicélogae
um administrador, foi possivel elabo-

rar esse material, objetivando incenti-
var o soldado a continuar seus estu-
dos e auxilia-lo a sanar determinadas
dificuldades que tenha apresentado
durante seu processo de aprendizagem.

Com afinalidade de atingir os ob-
Jetivos propostos para a construcao da
midia, tornou-se necessario elaborar
um material interdisciplinar que se
aproximasse do cotidiano dos solda-
dos, pudesse complementar sua for-
macgao nos aspectos cognitivos e
sensibiliza-los quanto a questdes de
saude. Para este intento, evidenciaram-
se algumas técnicas didaticas que su-
gerem o trabalho com situagdes-pro-
blema. Desta forma, as situacoes re-
geram cada unidade temética do ma-
terial, transformando-se em um eixo
sobre o qual giram as diversas areas
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do conhecimento.

Apresenta-se neste artigo a con-
cepcao do projeto, tendo por objeti-
vo discutir as vérias situacdes em que
foi trabalhada a lingua portuguesa no
material interdisciplinar da midia. Para
tanto, apresentar-se-a a proposta di-
datica do Projeto de Educacédo Com-
plementar, possibilitando ao leitor ter
uma visdo clara da inserc¢éo do idoma
na metodologia escolhida.

O material interdisciplinar confec-
cionado em forma de midia possibilita
a cada discente construir seu proprio
conhecimento. No que tange a lingua
portuguesa, como area do conheci-
mento evidenciada neste artigo, deve-
se reafirmar a importancia de sua
aprendizagem, posto que, sendo lingua
materna, sua aquisicao € indispensavel
para que um individuo possua mais ins-
trumentos para interagir dentro e fora

de sua comunidade. _
Observa-se, porém, que muitas

pessoas afirmam que “a lingua é difi-
cil”, ou que ndo sabem “o Portugués”.
Isso ocorre, porque se mantém a idéia
de que a lingua possui uma unica for-
ma, correta e imutavel. Esta visdo trans-
forma a lingua em uma unidade fixa e
distante dos préprios falantes, criando
uma série de preconceitos que se con-
fundem com a caracterizacdo das va-
rias camadas econdmicas e sociais.

A lingua portuguesa deve ser ensi-
nada, considerando o conhecimento
prévio dos discentes, sua variante lin-
glistica a ser ser respeitada, e nao tra-
tada como se fosse “errada”. E sabido
que o idioma varia historicamente e,
deste modo, 0 que esta correto hoje,
poderd ndo estar amanha. Tem-se,
portanto, que:

[...] ndo existem propriamente textos
errados e textos corretos, mas,
fundamentalmente, textos mais ou
menos adequados, ou mesmo
inadequados a determinadas
situagBes (POSSENTI, 1996, p.94).2

Torna-se, portanto, necessario es-
tabelecer associagdes entre as varian-
tes linguisticas que ja sdo conhecidas
pelos discentes e as de que necessi-
tam conhecer, enfatizando o contexto
em que as Ultimas serdo utilizadas.

Na elaboracéo deste artigo, reali-
zou-se uma revisao bibliografica que
conferiu suporte para embasar
conceitualmente a analise das ativida-
des de Lingua Portuguesa presentes na
proposta didatica do Projeto de Edu-
cacdo Complementar.

Este texto apresentara as diferen-
tes perspectivas metodoldgicas focadas
pelo projeto, que priorizou as técnicas
de ensino relacionadas as situacoes-
problema. Destacar-se-a, ainda, o

2 Ver textos de Marcos Bagno citados nas referéncias, todos tratam do preconceito lingiiistico e das mudangas que ocorrem em nosso idioma.
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modo como foram utilizadas essas téc-
nicas. Em seguida, abordar-se-ao al-
gumas atividades de Lingua Portugue-
sa, a fim de descrevé-las e discuti-las,
ressaltando-se os trabalhos com a gra-
matica, a escrita e a leitura. Serdo
apresentados também os aspectos
positivos e negativos desse tipo de pro-
posta, enfatizando-se a elaboracdo do
método e do material didético.

2 Unidades Didaticas baseadas em
Situacgdes-Problema

A midia é dividida em Unidades
Didéaticas. Cada uma delas se baseia
em uma ou algumas situacoes-proble-
ma. As situagdes estao relacionadas a
temas diversos da area de satde, edu-
cacdo ambiental, cidadania e do proé-
prio servigo militar; promovendo, desta
forma, oportunidades para que o indi-
viduo reflita sobre a vidaem comuni-
dade e sobre sua propria vida.

O trabalho com Unidades Didati-
cas, de acordo com \eiga, proporcio-
na o alcance de alguns objetivos ine-
rentes a pratica didatica:

a) proporcionar o desenvolvimento in-
dividual e social do educando;

b) propiciar a colaboracdo dos alunos
no planejamento do trabalho a ser reali-
zado;

c) favorecer o atendimento individual e
em grupo dos alunos, permitindo-se re-

ajustar as atividades planejadas para
atender as necessidades e expectativas
desses alunos;

d) articular, por meio da organizaco das
atividades de ensino,as quatro dimen-
sBes da acdo didatica: ensinar, apren-
der, pesquisar e avaliar (VEIGA, 2004
apud DAMIS, 2006, p.122).

Ao tratar das praticas didaticas,
Damis relaciona as especificidades que
o professor deve observar para traba-
Ihar com unidades didaticas. Algumas
das mais importantes sao:

Os estudos serdo desenvolvidos por
meio da apresentagcdo de um tema ou
situagdo-problema;

As experiéncias e atividades desen-
volvidas devem estar inter-relaciona-
das, isto é, unificadas pela idéia domi-
nante, consubstanciada no proprio ti-
tulo da unidade;

O aluno iniciara o estudo tomando
contato com o contetdo global, antes
de desenvolver o estudo minucioso de
cada parte ou das subunidades;

Os conhecimentos estudados serdo
reelaborados e integrados numa sinte-
se final;

Os conteudos de estudos serédo
correlacionados em torno de um pro-
blema/questdo central;

Havera disposicdo de rico e variado
material didatico e de uma nova con-
cepcao de ambiente disciplinar na sala
de aula (DAMIS, 2006, p.122-123).

Seguindo esses parametros, foram
elaboradas para integrar a midia dez
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unidades didaticas que abordam os
seguintes temas:

O servico militar;
Drogasilicitas;
Tabagismo e alcoolismo;
Sexualidade;
Violénciadoméstica;
Lazer,

Economia doméstica;
Reciclagem;

Incluséo digital;

Primeiro emprego.

Os temas foram selecionados a
partir de um questionério aplicado aos
recrutas da ESAEX. Esse questionario
teve por objetivo caracterizar o grupo
socioecondmica e culturalmente, para
que desta forma o projeto pudesse ser
adequado a seu publico alvo, tornan-
do-o viavel.

Ap0s a selecdo dos temas, perce-
beu-se que uma nova questdo surgia:
como tornar essas unidades
interdisciplinares? Foi como livro Téc-
nicas de Ensino® que esta questao
comecou a ser respondida, por meio
daanalise de diversos procedimentos.
Assim, optou-se por trabalhar com si-
tuacbes-problema; pois, segundo
Behrens:

[...] o foco da problematizacéao possibi-
lita uma visdo pluralista e tem como
ponto de partida o questionamento que
vincula articulag@es diferenciadas, com
a finalidade de producdo de conheci-
mento.

Aopcéo pela Metodologia de Aprendi-
zagem Baseada em Problemas propicia
o desenvolvimento de atividades
educativas que envolvem participacdo
individual, discussdes coletivas, criti-
cas e reflexivas. Essa metodologia com-
preende 0 ensino com uma Vvisdo com-
plexa que proporciona aos alunos a
convivéncia com a diversidade de opi-
nides, convertendo as atividades
metodoldgicas em situacoes ricas e sig-
nificativas para a producéo do conhe-
cimento e a aprendizagem para a vida.
Propicia 0 acesso a maneiras diferenci-
adas de aprender e, especialmente, de
aprender a aprender (BEHRENS, 2006,
p.164-165).

Behrens (2006) afirma que uma
das principais caracteristicas do traba-
Iho com problemas é a criacdo da au-
tonomia do instruendo, dado que cada
aluno pode solucionar o problema da
forma que melhor Ihe convier. Aauto-
ra destaca que ndo se trata de uma téc-
nica nova, mas de uma técnica reto-
mada ao longo dos anos. Haja vista
Sacrates, na Grécia Antiga, que jatra-
balhava com a problematizacéo da re-
alidade; e Paulo Freire, na década de

3 Coletanea de artigos sobre técnicas de ensino e sua importancia nos dias atuais, pode ser encontrada em: VEIGA, I.P.A. (org), Técnicas de
Ensino: novos tempos, novas configuracdes. Campinas, SP: Papirus, 2006.
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70, que defendia a Educagao
Problematizadora, considerando que
s assim os professores continuariam
aaprender®.

Outra vantagem do trabalho com
situagBes-problema, além da autono-
mia, € a instigacdo de um
posicionamento critico e dialético, pois,
de acordo com Behrens:

O professor, ao propor problemas, ins-
tiga os alunos ao dialogo, propiciando,
assim, um posicionamento critico e
dialético que implica um movimento
constante de acdo, reflexdo e acdo. Na
abordagem progressista, 0s alunos tém
a oportunidade de percorrer a conexao
entre pesquisa, a¢éo, reflexdo e produ-
¢ao do conhecimento (BEHRENS, 2006,
p.167).

A partir desses movimentos de re-
flexdo e acdo, buscou-se tornar o alu-
no consciente de seu lugar na socieda-
de e de sua posi¢do como possivel
agente de mudanca.

Vale destacar na proposta didatica
do Projeto de Educacdo Complemen-
tar o movimento complexo de “pes-
quisa, acdo, reflexdo e producéao do
conhecimento”. Esta estrutura foi utili-
zada em cada unidade didéatica do pro-
jeto mencionado, com a finalidade de
sistematizar sua elaboracéo. Toda uni-
dade possui um texto, ou outro recur-

S0, que possibilita a pesquisa, além de
links relacionados ao tema. A acdo esta
relacionada a atividade proposta, que
pode ser uma estimativa de gastos, uma
dramatizagdo ou um juri simulado (s6
para citar alguns exemplos). Arefle-
x&o relaciona-se a discussdo em gru-
po por meio de um estudo de caso ou
outra técnica que viabilize a troca de
opinides. Por sua vez, a producédo do
conhecimento consiste em divulgar o
conhecimento adquirido para outras
pessoas, por meio de murais, textos
jornalisticos, e outras técnicas passi-
veis de serem realizadas no ambiente
militar.

Mas, afinal, o que séo situagoes-
problema?

Roegiers as define como:

[...] um conjunto contextualizado de in-
formacdes a serem articuladas por uma
pessoa ou por um grupo, visando a exe-
cucdo de uma tarefa determinada, cuja
resolucdo ndo é evidente a priori.
Dois fatores determinam a situa¢do-pro-
blema: de um lado, a situacdo, cuja par-
cela restringe-se principalmente a um
sujeito e a um contexto; de outro, o pro-
blema, definido, em sua esséncia, atra-
vés de um obstaculo, de uma tarefa a
ser executada, de informacdes a serem
articuladas (ROEGIERS, 2006, P.17).

4 Behrens ainda cita varios pedagogos que se utilizaram de problemas para fundamentar sua metodologia, incluindo o trabalho com projetos

interdisciplinares proposto por Hernandez.
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A partir da definicdo do autor, é
possivel verificar que uma situacao
pode ter varios problemas, e que um
problema pode ter varias solugdes. Isto
multiplica a possibilidade de trabalho
com as situagdes-problema. Um exem-
plo pratico disso:

Sitmaiin

'rabdemn |

A conia de AELE YEE MR Cam

N LOMNEIrT G510 Com vyn2amenis

rabdermna Ll A ey Je lavar a0 funesona

i o Vel also de g

rabdemna L1 8 vl ¢ a DlEa &0 aideyichg

LT Correar Do hios demorados

.
ilpnim) 1ndos o5 dias

Quadro 1: Situagdo-problema.

Fonte: Adaptado de Roegiers(2006).
Organizado pela autora.

Primeiro, uma pesquisa sobre a
agua e sua importancia sera realizada.
Depois, o discente devera resolver a
situacdo, atuando sobre cada proble-
ma. Ele, porém, deve considerar ou-
tros dados que serédo disponibilizados,
como: quanto este individuo recebe
por més; 0 orcamento para arrumar a
maquina de lavar e a torneira; a quan-
tidade de agua desperdicada com o
vazamento, com a maquinade lavar e
com os longos banhos. S6 entao o alu-
no podera propor uma solugédo para
curto e longo prazo.

Pode ser observado no exercicio
que, além da questao financeira, tam-
bém estdo envolvidas questdes relaci-
onadas a conservacao do ambiente,
sendo aberto um leque de situagdes

para que se trabalhem questdes rela-
cionadas ao desenvolvimento susten-
tavel. Além disso, € possivel elaborar-
se uma planilha com o orgamento fa-
miliar do individuo, tornando necessa-
rio que se trabalhem conhecimentos de
informética.

No material preparado para 0s
soldados recrutas apresentam-se uni-
dades mais amplas; dai situacGes-pro-
blema mais complexas, que formam
uma teia de relagOes entre as diversas
areas do conhecimento abordadas.

Tendo em vista a proposta didati-
caaqui exposta, tratar-se-a da area de
Lingua Portuguesa e sua inclusdo no
material didatico do Projeto
Interdisciplinar.

3 A Lingua Portuguesa nas
Unidades Didaticas

Para facilitar a exposicao das ati-
vidades e sua discussao, este item foi
separado em modulos de acordo com
0 que é trabalhado no material didati-
co: Gramatica, Escrita e Leitura.

3.1 Gramatica

A gramaética sera trabalhada na
midia de forma indireta, integrada a
pratica escrita; isto, de acordo com as
propostas do linguista Sirio Possenti.
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N&o se trata de excluir das tarefas [...] a
reflexdo sobre a linguagem, isto &, a des-
cricdo de sua estrutura ou explicitacdo
de suas regras, tarefas essas que esta-
riam incluidas nas defini¢Bes normativa
e descritiva de gramatica. Trata-se ape-
nas de estabelecer prioridades, deixan-
do claro que ndo faz sentido [dado o
objetivo deste projeto], descrever ou
tentar sistematizar algo de que ndo se
tenha o dominio efetivo (POSSENTI,
1996, p.84).

A prioridade deste projeto em lin-
gua portuguesa € melhorar a qualida-
de da escrita dos discentes. Assim, em
todas as unidades didaticas a escrita
seré trabalhada simultaneamente a gra-
maética.

Apenas para ilustrar este fato, cita-
se 0 exercicio proposto na unidade di-
datica Sexualidade. Nela os discentes
escutardo a musica “Amor e Sexo™.
Em um segundo momento, terdo que
escrevé-la, utilizando-se de um editor
de texto. Além do trabalho com a
informatica e do contato com o corre-
tor ortogréafico do referido editor, serd
possivel trabalhar as regras de pontu-
acdo de maneira informal; apenas cor-
rigindo o modo como foi escritaa mu-
sica. A correcdo pode se dar em for-
ma de discussdo dirigida. Sendo ne-
cessario, para isso, que o professor se
atenha as diversas possibilidades apre-
sentadas pela gramatica e que seja ca-

5 De autoria de: Rita Lee, Roberto de Carvalho e Arnaldo Jabor.

paz, junto a seus alunos, de adequar
as regras ao contexto da musica, con-
siderando seu ritmo e sua interpreta-
cao.

Por meio desses procedimentos, 0s
discentes podem sanar suas duvidas
em relacdo a pontuacdo, sem que 0
foco da atividade seja este. Ainterpre-
tacdo da musica e sua relagdo com o
todo da unidade serdo prioritarios. O
trabalho com a gramatica, embora
ocorra indiretamente, ndo deixa de ser
importante e efetivo. Garante-se, as-
sim, que sejam destacados apenas 0s
pontos em que os discentes apresen-
taram problemas, evitando-se exerci-
ciosde potencial produtivo ndo-apli-
cavel. Tal procedimento permite, ain-
da, que o material possa ser emprega-
do por vérias turmas, independente do
grau de instrucéo do grupo.

Observa-se que a gramatica, a es-
crita e a leitura apareceram integradas
na atividade recém-apresentada. O
fato de se ter divido este item em
maodulos ocorreu somente para facili-
tar a explicacdo dos pontos trabalha-
dos, enfatizando-os, na medida em que
se achou necessario focar determina-
dos aspectos para possibilitar a com-
preensdo do todo.
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3.2 Escrita

Trabalhar a escrita € sempre um
desafio. Na escola, muitas vezes, ela é
trabalhada de formaartificial, por meio
de redacOes que séo esquecidas e que,
salvo excegdes, ndo possuem objeti-
vo algum. Possenti afirma que:

Para se ter uma idéia do que significaria
escrever como trabalho, ou significati-
vamente, ou como se escreve de fato
“navida”, basta que verifiguemos como
escrevem 0s que escrevem: escritores,
jornalistas. Eles ndo fazem redagoes.
Eles pesquisam, vdo a rua, ouvem 0s
outros, 1éem arquivos, I1éem outros li-
vros. S6 depois escrevem, e Iéem e relé-
em, e depois reescrevem, e mostram para
colegas ou chefes, ouvem suas opini-
des, e depois reescrevem de novo. A
escola pode muito bem agir dessa for-
ma [...] desde que ndo pense s em lis-
tas de conteudos e em avaliagao “obje-
tiva” (POSSENTI,1996, p.49).

Embora o tempo do curso de edu-
cacdo complementar - que € apenas
proposto - seja curto, a unidade didéa-
tica Violéncia Urbana possibilitara um
trabalho mais aprofundado na elabo-
racao de um texto®. Nela, inicialmen-
te, os alunos lerdo um texto jornalistico.
Depois de responderem a questdes de
interpretacdo e discutirem a questao da
violéncia local, serdo distribuidos aeles

outros textos da mesma espécie. Com
0s textos em méaos, o professor traca-
r4, por meio de uma tempestade de
idéias, quais as caracteristicas
determinantes para que um texto seja
jornalistico.

Apos todas as caracteristicas se-
rem explicitadas e esclarecidas, os alu-
nos escreverdo, em casa, um texto
jornalistico; terdo uma semana para
iss0. Na semana seguinte, eles irdo tro-
car de texto com outro aluno, de for-
ma que um possa corrigir o texto do
outro, fazendo sugestoes e escreven-
do eventuais davidas que o texto apre-
sente. Posteriormente, os alunos
destrocardo os textos e cada um tera
a oportunidade de reescrever o seu,
considerando ou ndo as observacgdes
feitas. Tudo sera entregue para o pro-
fessor que corrigird mais uma vez 0s
textos jornalisticos e os devolvera para
que, novamente, seus autores possam
reescrevé-los. Entdo, serdo lidos para
a classe que selecionara os melhores
para compor um jornal da turma.

Ainda que esta atividade sé termi-
ne apos ja iniciadas outras unidades,
sua duracdo é de extrema importancia
para que os discentes compreendam a
escrita como um processo em que va-
rios fatores interferem e se sobrepdem;
e de maneiratal a se poder afirmar que

5 Esta atividade foi baseada nos textos de Geraldi, para um estudo aprofundado sobre a escrita ver: GERALDI, J. W. O texto na sala de aula.

Séo Paulo: Atica, 2004.
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um texto ndo nasce pronto, mas se
constroi sobre varias leituras.

O estilo individual é outro fator de
extrema importancia a ser considera-
do. “Um estilo é amarca singular de
um sujeito, é seu modo de fazer as
coisas, de falar, de escrever”
(CAMARGO, 2006, p.121). N&o se
forca um individuo a seguir normas que
venham a interferir em seu estilo. E cla-
ro que existem caracteristicas tipicas
de um texto jornalistico, por exemplo,
que ndo podem ser omitidas, sob a
pena de o texto deixar de ser um texto
jornalistico. Por outro lado, se um tex-
to tem autoria, necessariamente o esti-
lo do sujeito esta presente em seu tex-
to. Por isso, ndo existem textos neu-
tros.

Sob outra perspectiva, observa-se
que atualmente existem textos que per-
dem sua autoria ou simplesmente nao
atem. Conforme Chartier:

O texto eletronico, tal qual o conhece-
mos, é um texto mével, maleavel, aber-
to. O leitor pode intervir em seu proprio
conteldo e ndo somente nos espagos
deixados em branco pela composicdo
tipogréafica. Pode deslocar, recortar, es-
tender, recompor as unidades textuais
das quais se apodera. Nesse processo
desaparece a atribuicdo dos textos ao
nome de seu autor, ja que estdo cons-
tantemente modificados por uma escri-
tura coletiva multipla, polifénica, que da

realidade ao sonho de Foucault quan-
to ao desaparecimento desejavel da
apropriacéo individual dos discursos —
0 que ele chamava a ‘fungdo-autor’
(CHARTIER, 2002. p.25).

Um exemplo de atividade que re-
cupera esta polifonia aparece na uni-
dade didatica Servico Militar. Nesta
unidade hd um texto curto que apre-
senta alguns dados sobre o0 servigo
militar. Os alunos copiaréo este texto
em um editor de texto e fardo pesqui-
sas sobre 0 assunto para complementa-
lo. Aatividade serarealizada em gru-
pos de até trés pessoas; e todos eles
poderdo incluir ou excluir dados, de
forma a construirem um novo texto,
partindo deste primeiro. Desta forma,
serdo trabalhadas varias possibilidades
de escritura; discutindo, gradativa-
mente, as modificacdes a serem feitas
desde o nivel da palavra que sera utili-
zada, até chegar ao nivel do texto como

um todo.
Aimportancia deste trabalho resul-

ta, para além da questdo de autoria,
na discusséo de coesdo e coeréncia’
que pode ser estabelecida com os alu-
nos, na medida em que 0s textos sdo
lidos e modificados. Outra proposta,
que depende do tempo disposto para
aatividade, é a realizacdo de um texto
unico pela classe que retna as infor-
mac0es colhidas por todos 0s grupos.

7 Para saber mais sobre como trabalhar estes aspectos, ler: FAVERO, L. L. Coesdo e coeréncia textuais. Sdo Paulo: Atica, 2006.
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Trabalho que demanda tempo, mas
que se bem realizado, pode apresen-
tar bons resultados sobre o aspecto da
coeréncia textual.

3.3 Leitura

Para falar de leitura é necessaria,
primeiramente, uma boa defini¢éo do
conceito. Entende-se, como Kleiman,
que:

O mero passar de olhos pela linha ndo é
leitura, pois leituraimplica uma ativida-
de de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrancgas e conhecimen-
tos, daqueles que séo relevantes para a
compreensdo de um texto que fornece
pistas e sugere caminhos, mas que cer-
tamente ndo explicita tudo o que seria
possivel explicitar (KLEIMAN, 2000, p.
27).

A autora prossegue discorrendo
sobre a importancia dos conhecimen-
tos prévios do leitor e afirma que a as-
sociacdo desse com o que esta sendo
lido é 0 que caracteriza a propria leitu-
ra. O ato de ler ocorre de diferentes
formas, de acordo com os objetivos a
que se propde o leitor.

Sobre 0s exercicios presentes na
midia e j& abordados neste artigo,
observa-se que, para utiliza-los, serdo
necessarias leituras que coletem infor-
magcdes ou leituras interpretativas. Mas,
quais sdo as definicdes e as diferencas

que marcam os tipos de leitura? Tierno
(2003) aponta que existem sete tipos
de leitura, classificados de acordo com
sua finalidade:

1. De informagéo: capta uma idéia
geral dos conteudos, rapida, limi-
ta-se a conceitos essenciais;

2. De reconhecimento: busca de
dados especificos;

3. Critica: lenta e reflexiva, tem ca-
rater interpretativo, comparacdo de
idéias;

4. Literaria: necessario conheci-
mento prévio cultural, analisaalin-
guagem, o estilo, o género litera-
ro, etc;

5. Recreativa: entretenimento, ain-
da que possamos aprender algo
comela;

6. Reflexiva: densa, lenta e tranqui-
la, busca fazer todas as compara-
cOes e aproximacdes possiveis;

7. De estudo: retencéo dos conteu-
dos, busca sua assimilagdo e com-
preensao.

Nas atividades aqui descritas,
ocorrem 0s seguintes tipos de leitura:
de informacéo, de reconhecimento e
critica. E é o que acontece na maior
parte dos exercicios que aparecem ao
longo das unidades didaticas da midia
elaborada para os recrutas da ESAEX.
Na unidade didatica Lazer, porém, pro-
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cura-se permitir a realizagdo de uma
leitura recreativa. Com o objetivo de
incentivar este tipo de leitura, que au-
xilia na aguisicéo de conhecimento pre-
vio, para futuras pesquisas, e no pro-
prio habito da leitura. Para cumprir este
intento foram utilizados tirinhas e poe-
mas.

As tirinhas, por si s6, ja tém como
objetivo entreter e sdo de facil aceita-
cao por parte do leitor. O material pos-
sui tirinhas da Mafalda® que tratam de
temas corriqueiros, relacionados ao
cotidiano escolar e doméstico. Foram
evitados temas historicos, porque o
objetivo da unidade é mostrar que a
leitura pode ser prazerosa e divertida.

A respeito dos poemas, foram se-
lecionados dois do autor Mario
Quintana, conhecido pelo tom humo-
ristico de seu trabalho®. Serarealizada
somente a leitura recreativa, ndo sen-
do necessario que os discentes se pre-
ocupem com questdes literarias. Apos
a leitura, eles poderdo buscar na
internet outras coisas que gostem de
ler por divers&o.

Incentivar a leitura, independente
do tipo, é essencial nos dias atuais.
Buscou-se, como apresentado, traba-
Ihar em duas vertentes. A primeira esta
voltada para a pesquisa, por meio da
leitura de informacao, de reconheci-

mento e a leitura critica; pois, deste
modo, pretende-se auxiliar na forma-
cao de leitores criticos. A outra ver-
tente incentiva a leitura e mostra que
ela pode ser prazerosa, por meio da
leitura recreativa.

Os tipos de leitura de estudo, lite-
réria e reflexiva ndo séo abordados
neste material, pelo curto espaco de
tempo destinado ao curso proposto.
Porgue demandam um tempo muito
maior de dedicac&o. E importante res-
saltar, porém, que os referidos tipos de
leitura serdo incentivadas, na medida
em gue os alunos forem se interessan-
do por determinados temas.

Enfim, toda leitura pressupde inter-
pretacdo. E esta é trabalhada em to-
das as unidades didaticas, por ser ne-
cessaria a todas as areas do conheci-
mento. Ou seja, Ndo Sao necessarias
atividades especificas de Lingua Por-
tuguesa para que a leitura e a interpre-
tacdo sejam trabalhadas. A unidade
didatica Economia Doméstica é exem-
plo disto. Nesta unidade sao aborda-
dos calculos e problemas relacionados
ao orcamento doméstico. Mas, para
que seja elaborada uma planilha, tor-
na-se necessaria a leitura de umasitu-
acdo-problema e a consequente inter-
pretacdo desta, para que, entdo, a
planilha possa ser confeccionada.

8 Tirinhas de Quino, cartunista argentino. Foram escritas entre as décadas de 60 e 70.
9 Para maiores esclarecimentos acerca do humor de Mario Quintana, ler: FONSECA, Juarez. Oras Bolas — O humor de Mério Quintana. Porto

Alegre: L&PM, 2006. 160p.
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4 Conclusao

A proposta do Projeto
Interdisciplinar de Educacédo Comple-
mentar para o soldado recruta da
ESAEX, particularmente ao que se re-
fere a rea de Lingua Portuguesa, visa
possibilitar ao discente construir seu
proprio conhecimento linguistico, por
meio das associacOes que ele pode
estabelecer entre as variantes que co-
nhece e as de que necessita conhecer;
enfatizando o contexto em que estas
variantes séo utilizadas. Some-se aisso
a necessidade de se construir um ma-
terial didatico que se aproxime do co-
tidiano dos soldados para, entdo, de-
finirem-se as prioridades a serem tra-
balhadas na midia que, no caso da lin-
gua portuguesa, colocama leiturae a
escrita como habilidades primordiais.

Procurou-se tragar um panorama
do que foi realizado no Projeto
supracitado, enfocando a area de Lin-
gua Portuguesa. Para isso, foram apre-
sentadas a estrutura do material dida-
tico e a forma como este foi elabora-
do, utilizando algumas atividades para
exemplificar a proposta didatica.

Para trabalhar a habilidade da es-
crita partiu-se do pressuposto de que
um individuo s6 aprende a escrever,
escrevendo; e foram criadas varias
oportunidades para que isso se con-
cretize. O grupo buscou elaborar ati-

vidades com finalidades bem definidas,
para que ndo viessem a se tornar me-
ras redacOes escolares.

A respeito da leitura é importante
dizer que néo se trata de uma leitura
literaria, pois ndo € essa a que mais se
aproxima, ou pode se aproximar do
cotidiano do recruta. Antes disso, é a
leitura relacionada a pesquisa e a di-
versdo que faz ou pode fazer parte de
maneira mais incisiva em sua vida, por
iSSO € necessario que as realize bem e
buscou-se aprimora-las.

A elaboracéo das diversas unida-
des interdisciplinares permite trabalhar
o idioma de forma diferenciada, pois
possibilita ver a lingua de forma
abrangente, ndo somente como um
conjunto de normas a serem apreen-
didas. Demonstrando aimportancia da
utilizacdo de novas técnicas para o en-
sino e da elaboracéo de atividades que
surpreendam o discente e o incentivem
a continuar estudando e procurando o
conhecimento.

Este artigo apresentou apenas al-
gumas atividades que estdo presentes
no material didatico confeccionado e
reconhece que seria necessario anali-
sar todo o conjunto buscando formar
um estudo conciso do material. Tam-
bém seria desejavel que um outro es-
tudo fosse realizado, ap6s a aplicacao
destas atividades, para que seja pos-
sivel extrairem-se resultados factiveis,
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comvistasa modificagdes e atualiza-
coes.
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