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VIGOTSKI E AS
IMPLICACOES
PEDAGOGICAS: A
ONTOGENESE DA
CRIANCA, A ZONA DE
DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL E A ESCOLA

RESUMO

Lev Vigotski era psicologo e deixou uma
extensa obra, apesar do seu curto tempo
de vida (1896-1934). Ele introduziu a cul-
tura humana na linguagem, o que nos di-
fere dos animais, atribuindo um papel pre-
ponderante as relacdes sociais, tanto que
a corrente pedagogica que se originou de
seu pensamento € chamada de sdécio-in-
teracionista, socio-construtivismo ou histé-
rico-cultural, diferentes nomes surgem de
acordo com alguns autores como Rego, Li-
nhares, Mello, Oliveira e tantos outros que
estudam a sua teoria. Memoria, brinquedo
e linguagem sao palavras-chave de seus
estudos. Neste texto irei discorrer sobre a
teoria de Vigotski na questdo da aquisigéo
dos conhecimentos, perpassando pela on-
togénese da crianga, situando a relagéo do
desenvolvimento e aprendizagem, a seguir

Karine de Oliveira Lunardi’

abordarei a zona do desenvolvimento pro-
ximal, seu conceito e a sua inter-relagao
com a escola, um espaco mediador do co-
nhecimento.

Palavras-chave: Crianca, Escola, De-
senvolvimento, Interacdes.

A ONTOGENESE DA CRIANCA

O desenvolvimento dos individuos é
marcado por diferentes fases. A crianca é
um ser que descobre o mundo a sua volta
por meio de suas proéprias relagdes e inte-
ragcdes que estabelece, seja com ela, com
os outros ou com os objetos, seu desen-
volvimento esta centrado no aspecto biol6-
gico e cultural.

Segundo Vigotski, existem muitas con-
cepgbes que foram surgindo ao longo da
Historia da Educagao sobre a relacéo de-

1 Graduada em Pedagogia, Psicopedagoga Clinica e Institucional e Mestranda em Educacao
nas Ciéncias do Programa de Pés-Graduacéao Stricto Sensu da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI. karinelunardi@yahoo.com.br
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senvolvimento e aprendizado, algumas
mostram solugdes um tanto “exodticas’.
Seguirei de acordo com seu estudo no li-
vro: A formagao social da mente, mais pre-
cisamente no capitulo 6 - Interagcao entre
aprendizado e desenvolvimento - desta-
cando as grandes posigoes tedricas a res-
peito desta relacéo.

A primeira centra-se no pressuposto de
que os processos de desenvolvimento
da crianga sdo independentes do apren-
dizado. O aprendizado é considerado um
processo puramente externo que néo
esta envolvido ativamente no desenvol-
vimento. Ele simplesmente se utilizaria
dos avangos do desenvolvimento em vez
de fornecer um impulso para modificar
seu curso (VIGOTSKI, 2008, p.87).

Nesta linha de raciocinio criada por Pia-
get, percebemos que o desenvolvimento
acontece na crianga por si so, por isso a
questao das fases para aprender determi-
nados conceitos entra em questao, pois o
desenvolvimento € sempre um pré-requisi-
to para o aprendizado.

A segunda grande posicéo teorica € a
que postula que aprendizado é desen-
volvimento. Essa identidade é a essén-
cia de um grupo de teorias que, na sua
origem, sao completamente diferente.
(...) O desenvolvimento é visto como o
dominio dos reflexos condicionados, ndo
importando se o que se considera € o ler,
O escrever ou a aritmética, isto é, o pro-
cesso de aprendizado estd completa e
inseparavelmente misturado com o pro-
cesso de desenvolvimento (VIGOTSKI,
2008, p.89).

De acordo com esse pensamento de
James, a crianga aprende e se desenvol-
ve simultaneamente, 0s processos coinci-
dem em todos os pontos. O aprendizado é
uma organizagao de habitos adquiridos e
o desenvolvimento faz com que a crianga
substitua as respostas inatas por formas
de elaboragdo mais complexas do conhe-
cimento.
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A terceira posi¢do teorica sobre a rela-
¢ao entre aprendizado e desenvolvimen-
to tenta superar os extremos das outras
duas, simplesmente combinando-as. Um
exemplo claro dessa abordagem ¢ a te-
oria de Koffka, segundo a qual o desen-
volvimento se baseia em dois processos
inerentemente diferentes, embora rela-
cionados, em que cada um influencia o
outro — de um lado a maturagéo, que de-
pende diretamente do desenvolvimento
do sistema nervoso; de outro o aprendi-
zado, que €, em si mesmo, também um
processo de desenvolvimento (VIGOT-
SKIl, 2008, p.90).

Nesse pensamento de Koffka, Vigotski
aponta alguns avangos da relagédo en-
tre aprendizado e desenvolvimento, aqui
a maturacado prepara e torna possivel a
aprendizagem. O processo de aprendiza-
do impulsiona o processo de maturagao.
Uma vez que a crianga tenha aprendido a
realizar uma tarefa, passa a assimilar al-
gum principio estrutural que podera utili-
zar de outras formas para assimilar outros
principios, em consequéncia a crianga da
um passo no aprendizado e dois no desen-
volvimento.

Ao expor as posi¢des teoricas, Vi-
gotski, inicialmente, destaca os conceitos
delas amparado em seus estudiosos fun-
dadores: Piaget, James, Koffka e Thor-
ndike; posteriormente, ele as confronta e
mostra a evolugdo das teorias ao longo
do tempo e das pesquisas. Para compre-
endermos como a crianga vé e processa
o conhecimento é de fundamental impor-
tancia revisitar esses teoricos. Por sua
vez, Vigotski possuia a sua prépria teoria
e escreveu que para estudar o desenvolvi-
mento na crianga devemos comegar com
a compreensado da unidade dialética das
duas linhas principais e distintas (a biol6-
gica e a cultural). Para estudar adequada-
mente esse processo, entdo, o investiga-
dor deve estudar ambos os componentes
e as leis que governam seu entrelagamen-
to em cada estagio do desenvolvimento da
crianga (Vigotski, 2008). Podemos comple-
mentar esse pensamento com outra cita-
¢ao de Vigotski e Luria:

A evolugao biolégica desde os animais
até o ser humano, a da evolucéo histo-
rico-cultural, que resultou na transfor-
macao gradual do homem primitivo no
homem cultural moderno, e a do desen-
volvimento individual de uma personali-
dade especifica (ontogénese), com que
um pequeno recém-nascido [...] E por
isso que, ao estudar o homem cultural
adulto, devemos além da evolugdo do
comportamento do animal e do homem
primitivo, estudar também o desenvolvi-
mento do comportamento da crianca (VI-
GOTSKI; LURIA, 1996, p.151).

Em nenhum momento ele invalidou al-
guma teoria ja existente perante a relagao
aprendizado e desenvolvimento. Apesar de
rejeita-las, construiu a sua teoria baseada
em questionamentos a partir destas, dos
experimentos com animais e observacdes
nas criangas. Ele visou a crianga como um
sujeito historico-social, que se constitui na
sua interagao com o meio, que transforma
e é transformado nas relagdes sociais pro-
duzidas em determinados espacos; enfim,
ver a crianca além de fatores inatos com
respostas a influéncias externas e inter-
nas € enxergar o mundo como um espaco
social, rico em culturas para ela explorar,
descobrir, interagir e se desenvolver.

A ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL: O CONCEITO,ARELACAO
COM O SUJEITO E A ESCOLA
COMO UM ESPACO MEDIADOR DO
CONHECIMENTO

A premissa central do estudo de Vi-
gotski € que o desenvolvimento humano,
do ponto de vista histérico-cultural, com-
preende um processo dialético marcado
por mudangas qualitativas e quantitativas
que vao acontecendo no sujeito de forma
gradual, articulando fatores internos e ex-
ternos, alcancando assim niveis cada vez
mais complexos. Nesse processo crescen-
te, as estruturas de ordem bioldgica ofe-
recem alicerce para o desenvolvimento de
estruturas mais elaboradas de ordem cul-
tural.

A Zona de Desenvolvimento Proxi-

mal (ZDP) é uma teoria que traduz esse
pensamento; criada por Vigotski, ela se
constitui numa visao mais adequada da re-
lacao entre o desenvolvimento e o aprendi-
zado, no qual o individuo, ou seja, a crian-
¢a (sujeito em que Vigotski apoiou seus
estudos para explicar o comportamento
humano no geral) apresenta niveis de de-
senvolvimento.

O desenvolvimento nao se trata de uma
mera acumulagdo lenta de mudangas
unitarias, mas sim, segundo suas pala-
vras, de um complexo processo dialé-
tico, caracterizado pela periocidade,
irregularidade no desenvolvimento das
diferentes funcbes, metamorfose ou
transformacao qualitativa de uma forma
e outra, entrelagamento de fatores exter-
nos e internos e processos adaptativos
(Vigotski, 2008, p.150).

Segundo o autor, essa € um questao
complexa e é constituida por dois elemen-
tos separados: o primeiro € a relagao geral
entre aprendizado e desenvolvimento, e,
segundo o aspecto especifico dessa rela-
¢ao quando a crianga atinge a idade esco-
lar.

Inicialmente abordarei essa questao
pensando que o aprendizado das criangas
se inicia antes do periodo escolar, pois a
crianga ja possui uma histéria de desco-
bertas desde a agcado de engatinhar até as
mais elaboradas como escrever e calcular.
O aprendizado e desenvolvimento ndo sao
aspectos coincidentes, mas interdepen-
dentes e relacionados, eles surgem desde
o primeiro dia de vida das criangas.

Na escola esse conhecimento e toda a
“bagagem” das criangas tém a obrigatorie-
dade de serem sistematizados, pois a as-
similagéo das criangcas sera voltada para
conhecimentos cientificos; elaborando as
dimensdes do aprendizado na escola sur-
ge a zona de desenvolvimento proximal.

[...] Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugéo indepen-
dente de problemas, e o nivel de de-
senvolvimento potencial, determinado
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através da solugédo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colabo-
racdo com companheiros mais capazes
(VIGOTSKI, 2008, p.97).

Vigotski afirmava existir dois niveis de
desenvolvimento. O primeiro deles é cha-
mado de nivel de desenvolvimento real e
trata daquelas fungdes mentais da crian-
¢a que se estabelecem como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento ja viven-

Nivel de Desenvolvimento Potencial:
determinado através da solucio de
atividades realizadas sob a orienta-
cao de um outro individuo mais ca-
paz ou em cooperagao com colegas
mais experientes.

ciados, ele faz uma observagao neste pon-
to, pois quando utilizamos testes de inteli-
géncia com as criangas, estamos medindo
apenas o nivel de desenvolvimento real. O
outro nivel € o desenvolvimento potencial
que determina as fungdes mentais que as
criangas apresentam em situacdes de ati-
vidades conjuntas, sob orientagdo de um
adulto ou em colaboragao com pares mais
elaborados.

Nivel de Desenvolvimento Real:
determinado pela capacidade do
individuo solucionar independen-
temente as atividades que Ihe séo
propostas.

Zona de Desenvolvimento Proximal:
considerada como o nivel intermediario entre desenvolvimento real e desenvolvimento
potencial.

Figura 1: Representando a zona de desenvolvimento proximal e seus conceitos

Em seu livro “A formacéao social da men-
te”, no que diz respeito a zona de desen-
volvimento proximal, Vigotski cita e provo-
ca o leitor a pensar sobre a crianga e suas
idades mentais e cronoldgicas, exemplifi-
cando com duas criangas da mesma ida-
de cronoldgica e distintas idades mentais,
elas possuiam dinamicas de desenvolvi-
mento diferentes, uma recebia maior in-
centivo e mediagcdo dos adultos, a outra
nao. A partir disso, ele provou a importan-
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cia da zona de desenvolvimento proximal
para os educadores e rompeu com a ideia
tradicional no ambito da educacio de que
o ensino deve se direcionar para o nivel de
desenvolvimento da crianca, alegando “o
estado de desenvolvimento mental de uma
crianga so6 pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desen-
volvimento proximal.” (VIGOTSKI, p. 98)
ele também se refere a questao da matu-

racao para resolver problemas, aprender.

A zona de desenvolvimento proximal de-
fine aquelas fung¢des que ainda nao ama-
dureceram, mas que estdo em processo
de maturagao, fungcdes que amadurece-
rdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fungdes po-
deriam ser chamadas “brotos” ou “flores”
do desenvolvimento, em vez de “frutos”
do desenvolvimento. O nivel de desen-
volvimento real caracteriza o desen-
volvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente (VIGOTSKI,
2008, p.98).

O desenvolvimento proximal, visto como
um desenvolvimento que se constitui, su-
pde a participagao do outro no processo de
aprendizado dos individuos, corresponde
ao espago onde ocorrem 0s processos de
construgcdo. Sendo assim, fica reiterada a
tese de que o desenvolvimento psicoldgico
depende das condi¢des sociais, do coleti-
vo em que é proporcionado. A maturagao
aparece e se constitui na interagdo com
o outro, na utilizacdo da linguagem que
surge inicialmente como meio de comuni-
cacgao e, logo a seguir, com a fala interior,
vem organizar o pensamento da crianga.

A escola com seus educadores pode
apoiar-se nesta teoria da zona do desen-
volvimento proximal, pois este conceito
pode aumentar a eficiéncia e a utilidade da
aplicagao de métodos diagndsticos do de-
senvolvimento mental em problemas edu-
cacionais, além de demonstrar que “aquilo
que é a zona de desenvolvimento proximal
hoje, sera o nivel de desenvolvimento real
amanha - ou seja, aquilo que uma crianga
pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanha.” (VIGOT-
SKI, p.98).

Chegando a tematica da escola apoia-
dos na teoria historico-cultural esta preci-
sa ser vista como um espacgo que respeite
a crianga, que realize mediagbes com 0s
professores, a fim de provocar as criangas
para pensarem além de sua posi¢cao e con-
ceitos ja adquiridos.

Um ensino orientado até uma etapa de
desenvolvimento ja realizado é ineficaz
do ponto de vista do desenvolvimento
geral da crianga, ndo € capaz de dirigir
0 processo de desenvolvimento, mas vai
atras dele. A teoria do &mbito de desen-
volvimento potencial origina uma féormula
que contradiz exatamente a orientagéo
tradicional: o unico bom ensino € o que
se adianta ao desenvolvimento (VIGOT-
SKIl, 2008, p.114).

A partir dessa afirmacao, Vigotski des-
taca que é fundamental, em termos edu-
cacionais, garantir e propor situagdes de
aprendizagem para a crianga que se dire-
cionem para sua area de desenvolvimento
potencial. Ainda, no que tange a aprendi-
zagem ele reitera que ela somente nao é
desenvolvimento, mas se for organizada
corretamente, podera conduzir ao mesmo,
pois ela coloca em ag&o varios processos
de desenvolvimento que nao poderiam
ocorrer sozinhos.

[...] embora o aprendizado esteja direta-
mente relacionado ao curso do desen-
volvimento da crianga, os dois nhunca sao
realizados em igual medida ou em pa-
ralelo. O desenvolvimento nas criangas
nunca acompanha o aprendizado esco-
lar da mesma maneira como uma sombra
acompanha o objeto que o projeta. Na
realidade, existem relagdes dindmicas
altamente complexas entre os processos
de desenvolvimento e de aprendizado,
as quais nao podem ser englobadas por
uma formulagéo hipotética imutavel (VI-
GOTSKI, 2008, p. 104).

Vigotski, ao criar a zona de desenvol-
vimento proximal, tece criticas ao ensino
tradicional, que se fundamenta na trans-
missao fria dos conhecimentos, sem levar
em consideracdo o desenvolvimento da
crianga, as suas experiéncias prévias que
lhe dao base para novas descobertas. O
professor tem a sua fungdo bem definida
na sua teoria, como um elemento ativo que
participa dos contextos culturais, econémi-
cos e politicos. Sendo assim, é imprescin-
divel que se pense sobre a escola, a prati-
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ca pedagogica que reflita uma consciéncia
nesses aspectos e que se constitua jun-
tamente com os seus alunos num espaco
igualitario, justo e repleto de oportunidades
para seu desenvolvimento fisico, social e
moral na sociedade em que ele convive.
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FRONTEIRA BRASIL
- URUGUAI: UMA
DIVERGENCIA ENTRE
VIZINHO®S

RESUMO

As fronteiras entre os paises sempre fo-
ram motivo de divergéncias e guerras no
“antigo continente”, na América do Sul nao
é diferente, temos um histérico de desaven-
¢as entre varios paises. No caso do Brasil
e Uruguai, onde o segundo ja foi uma pro-
vincia do primeiro, depois da proclamagao
de independéncia da provincia Cisplatina
em 1825, da batalha do Passo do Rosa-
rio em 1827 e do posterior reconhecimen-
to de independéncia, as relagdes foram
relativamente amistosas e a demarcacéao
das fronteiras foram em comum acordo.
No entanto, alguns documentos ndo muito
claros e entendimentos divergentes aos da
comissao demarcadora levaram o Uruguai
a contestar diplomaticamente uma peque-
na porcao de territério. Mantendo as boas
relagdes internacionais, o Brasil ndo en-
tende que o pais vizinho tenha razdo em
seu pleito e a divergéncia se arrasta por
longos anos.

Palavras-chave: Fronteira, Brasil, Uru-
guai, Demarcacao, Divergéncia.

De maneira geral, o estabelecimento de

Jair Goncalves Albeche’

uma fronteira internacional é decorrente de
quatro etapas: 1?) estudo dos precedentes
histérico-geograficos, 2?) delimitagao, 32)
demarcacao e 4?) caracterizagdo. Devi-
do ao longo periodo de paz em que vive
o Brasil e a relativa harmonia com a qual
convive com os paises vizinhos, a imensa
maioria das pessoas desconhece que exis-
te uma pequena questdo que diz respeito
a demarcacao de um trecho de fronteira,
na regiao denominada “Rincao de Artigas”,
entre as cidades de Santana do Livramen-
to - RS e Rivera — ROU, que os governos
brasileiros e uruguaios n&o concordam.
Essa questdo foi levantada pelo Uruguai
em 1934.

No caso da fronteira do Brasil com o Uru-
guai, devemos levar em conta que este so-
freu na sua origem grande influéncia por-
tuguesa, desde sua fundacdo no século
XVII, quase que simultdnea, da Colbnia de
Sacramento e de Montevidéu.

Quando o Brasil proclamou sua inde-
pendéncia, a Provincia de Montevidéu ou
Cisplatina estava incorporada ao Brasil.
Os orientais de imediato resistiram a ane-
xacdo. O governador de Montevidéu e a
sociedade secreta de patriotas “Os Cava-
leiros Orientais” protagonizaram em 1823
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