QUESTOES SOCIO-
HISTORICAS EDUCACIONAIS
COMO BASE NA TOMADA DE

POSICAO DOCENTE:

UMA CONSTRUCAO

INTERDISCIPLINAR NA EJA

RESUMO

O texto “Questdes soécio-histéricas
educacionais como base na tomada de
posicdo docente: Uma construcéo
interdisciplinar na EJA” discute a
importancia da interdisciplinaridade na
Educacgéo de Jovens e Adultos. Objetiva
mostrar que a eficacia do ensino nesta
modalidade esta intimamente ligada a
acao do professor, na interagao entre seus
pares, a mobilizagdo dos alunos na busca
da autonomia, novas possibilidades de
conhecimento e a pesquisa no seu fazer
cotidiano. Ele tem como base as
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INTRODUCAO

Este texto discute sobre a importancia
de se trabalhar a interdisciplinaridade na
Educacgéo de Jovens e Adultos. Objetiva
mostrar que a eficacia do ensino nesta
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modalidade esta intimamente ligada a
acao do professor, na interacao entre seus
pares, a mobilizacdo dos alunos na busca
da autonomia, novas possibilidades de
conhecimento e a pesquisa no seu fazer
cotidiano. Ele tem como base as
discussdes ocorridas nos encontros
realizados no GT EJA, do Programa de
Formacao Continuada dos Trabalhadores
em Educacéao da Regiao
Macromissioneira - Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
€ uma modalidade de ensino
regulamentada pela LDB 9394/96
designada a atender um publico que nao
teve acesso ou oportunidade de estudar
na idade tida como regular, sendo assim
ela esta destinada a alunos mais maduros
e com pré-requisitos diferenciados dos
alunos do ensino regular.

Para iniciar, reafirmamos a importancia
da leitura e a producao textual na
Educacao de Jovens e Adultos e o papel
do educador diante desta modalidade,
pois nota-se que os alunos deste ensino
estdo ali inseridos na busca de novas
possibilidades de conhecimentos para
aprimorar seu convivio social e também
seu lugar no mercado de trabalho. Diante
disso, ressalta-se a importancia da
formacédo continuada docente, pois “as
especificidades da EJA exigem uma
formagcdo que dé conta, além da
escolarizacdo basica, da construcao
coletiva de estratégias de transformacao,
seja individual ou coletiva” (FREITAS,
2007, p. 67). Assim, sendo, € preciso
planejamentos que levem em conta as
diferencas de idade, socioecondémicas e
0s interesses dos mais diversos, assim
desenvolvendo aulas interativas,
pensadas em conjunto, as quais atendam
as necessidades e anseios dos alunos
desta modalidade. A pergunta que
fazemos é: por que e como ensinar a
lingua portuguesa a falantes, jovens e
adultos que a dominam?

A proposta tem como base tedrica,
varios autores, cujas obras foram
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disponibilizadas na formagéo continuada
no ano de 2014, os quais discorrem sobre
a importancia da leitura cotidiana estar
inserida no contexto das atividades
pedagogicas, tais como: leituras
informativas, reportagens de jornais,
cronicas, musicas, entre outros.

Trabalhar nesta perspectiva faz com
que os temas do nosso cotidiano
despertem interesses nos discentes,
fazendo com que se concretize o ato de
ler e escrever, através da apresentacao
de trabalhos praticos, em uma Mostra do
Conhecimento. E, essa pratica, por sua
vez, convoca para outras questoes, dentre
elas a (trans)formacéo do sujeito, ja que
esta forma de trabalhar ndo tem como
finalidade a nota, mas o conhecimento
construido, a autonomia conquistada, bem
como a elevacédo da auto-estima do
participante. Por isso:

A educacio é substantiva, altera o ser do
homem. A ndo ser assim seria apenas
adjetiva, mero ornamento da inteligéncia.
O homem que se adquire o saber passa
a ver o mundo e a si mesmo deste outro
ponto de vista. Por isso se torna um
elemento transformador de seu mundo.
Esta € a finalidade essencial da educagéo.
Tal é a razdo de que todo movimento
educacional tenha consequéncias sociais
e politicas. (PINTO, 2010, p. 52-53).

O educador € fator essencial neste
ambito, pois é ele quem organizara aquilo
que pode ser ou nao satisfatorio para
aprendizagem do aluno. Tanto na
producao textual, leitura e conhecimentos
diversos a acao do educador tem carater
fundamental na construcdo de
conhecimento que sejam significativos e
produtivos para suas vidas, dentre eles a
capacidade comunicativa. Esta que esta
no sujeito, mas que deve ser ampliada,
pensada e utilizada.



1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
— ASPECTOS HISTORICOS,
SOB O OLHAR DE
SELVA PARAGUASSU LOPES

Neste topico, apresentamos aspectos
histéricos da EJA para compreender
questdes que marcam esta modalidade de
ensino, inclusive no que tange praticas
pedagdgicas arraigadas a metodologias
ultrapassadas, desvinculadas aos
interesses dos alunos, das quais
discordamos.

A histéria da educacao de jovens e
adultos no Brasil decorre desde o periodo
colonial, onde os religiosos exerciam sua
acdo educativa missionaria em grande
parte com os indios adultos e mais tarde
COm 0S escravos negros.

Com a expulsao dos jesuitas do Brasil,
em 1759, houve uma desorganizacao do
ensino que somente durante o Império, foi
possivel encontrar informagdes sobre a
educacao de adultos. Em 1824, a primeira
Constituicao brasileira sob forte influéncia
europeia, garantiu a “instrugao primaria e
gratuita para todos os cidaddos”, mas a
garantia de uma escolarizagao basica para
todos, ndo passou da intencédo legal, pois
somente ao longo da histéria, foi surgindo
lentamente a implantagao de uma escola
de qualidade para todos (HADDAD,; E DI
PIERRO, 2000).

Durante o periodo do Império, somente
a classe pertencente a elite econémica
tinha o direito de se administrar a
educacao, enquanto negros, indigenas e
grande parte das mulheres eram excluidos
desse processo.

Teoricamente, hoje se percebe a
situacao diferente, pois a educagéo é um
direito igual para todos e ainda mais
garantido por Lei, entdo independente de
classe econbmica, sem distingdo alguma,
a educacdo deve atender e priorizar o
ensino para todos da sociedade. A
Constituicdo de 1891, primeiro marco legal
da Republica brasileira, se caracterizou
pela grande quantidade de reformas
educacionais e com o0 ensino precario. No

entanto, somente 30 anos apds o
estabelecimento da Republica no pais,
houve a preocupacao com o elevado
indice de analfabetos. Até esse momento
a educacao de jovens e adultos
praticamente ndo existia, ou se assim
fosse se dava na informalidade; esse
ensinar ndo era valorizado como uma
fonte de ensino.

A partir de 1920, o movimento de
educadores e da populacdo comecou a
estabelecer mudancas na sociedade
brasileira, inclusive para a educacao de
jovens e adultos, ja que os precarios
indices de escolariza¢do do nosso pais era
uma preocupagao da populacédo e das
autoridades brasileiras. Havia também
uma cobranga internacional, que restringia
acordos e conchavos econdémicos. Era
preciso, entdo, melhorar os niUmeros da
educacgao brasileira.

Com a Revolugao de 1930, a nova
Constituicao propds um Plano Nacional de
Educacéo que visou o desenvolvimento e
a importancia da educacao, mas somente
no final da década de 1940 é que a
educacao de adultos era conhecida e
recebia um tratamento particular, pois o
Estado brasileiro deu créditos a essa
modalidade educacional. Mesmo que por
motivos torpes, dentre eles a busca de
recursos financeiros internacionais, a
educacdo passava a ser condicao
necessaria para que o Brasil se realizasse/
mostrasse como nacao desenvolvida.

Apds a segunda Guerra Mundial, a
UNESCO alertava a desigualdade de
ensino e alertava para o papel que a
educacao deveria desempenhar,
principalmente em relagdo a educacgao de
adultos, no processo de desenvolvimento
das nacdes categorizadas como
“atrasadas”. Assim como explicita Pinto
(1997, p. 49):

A educacéo tem que ser popular, por sua
origem, por seu fim e por seu contetdo.
O pais é atrasado em virtude do modo de
vida de suas massas (ndo de suas elites).
Por isso, a transformacdo da existéncia
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do povo é o que constitui a substancia da
mudanga na realidade da nag&o.

Naquele periodo, 0 ensino passa a ser
popular porque é destinado como um
direito igual para todos, mas caracteriza-
se como atrasada, limitante e néo
inclusiva, porque nem todos da populacéo
receberam tal instru¢do. Nisso, pauta a
nossa creng¢a da importancia de se
administrar uma educacédo de qualidade
para todos para que haja uma mudanca
na sociedade, ou seja, que os individuos
sejam pessoas instruidas e bem
qualificadas para atender as exigéncias do
mercado.

No ano de 1947, foi criado o Servigo de
Educacdo de Adultos (SEA), um
movimento em favor da educacédo de
adultos, que se estendeu até fins da
década de 50. Durante os primeiros anos
da década de 1960 até 1964, quando o
golpe militar ocorreu, constituiu um
movimento especial, pois a educacgao de
jovens e adultos tornou-se um movimento
amplo de valorizagao da cultura popular.

Em 1967, foi criado O Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
com a finalidade de atender aos objetivos
politicos e do sistema escolar, sendo
divididos em dois programas: Programa
de Alfabetizacdo e programa de Educacao
Integrada. Mas, o auge do MOBRAL foi a
década de 70, que chegava com a
promessa de acabar em 10 anos com o
analfabetismo, mas foi somente no final
dessa década que o MOBRAL ampliou e
implantou outros programas.

O Ensino Supletivo se institucionalizou
todo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 5.692 de 1971. A
Lei se propunha a recuperar o atraso dos
que nao puderam realizar a sua
escolarizacdo na época adequada e
germinar a educagéo do futuro, destinada
a todos.

Durante o periodo de 1973 até 1979, o
ensino supletivo se firmou e foi
regulamentado no Estado pelos
Conselhos Estaduais de Educacao,
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atendendo no ensino de 12 e 2° graus na
esfera municipal, em alguns casos raros
atendiam de 52 a 8% séries do 1° e 2° graus.

No ano de 1985, os anos posteriores a
retomada do governo nacional,
representavam um periodo de
democratizagdo da sociedade brasileira,
correspondendo ao reconhecimento dos
direitos sociais. Nesse mesmo ano, o
MOBRAL foi substituido pela Fundacao
Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos — EDUCAR. Foi nesse periodo
que o Estado garantiu o direito universal
ao ensino fundamental publico e gratuito,
independente de idade, consagrado no
Artigo 208 da Constituicao de 1988.

Em 1990, no governo Fernando Collor
de Mello, foi extinto a Fundacdo Educar
representando uma descentralizagao da
escolarizacao basica de jovens e adultos,
pois houve a transferéncia direta de
responsabilidade publica dos programas
de alfabetizacdo e pds-alfabetizacado da
Unido para os municipios.

O PNAC (Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania) prometia
substituir o Programa Educar por meio de
recursos federais para que instituicbes
publicas, privadas e comunitarias
promovessem a alfabetizagcdo e a
elevacao dos niveis de escolaridade dos
jovens e adultos, mas o PNAC foi
desacreditado e abandonado no exercicio
do Itamar Franco.

No ano de 1993, o governo
desencadeou um processo para que o
Brasil pudesse ter acesso prioritario a
créditos internacionais vinculados aos
compromissos da Conferéncia Mundial de
Educacéao para Todos. No entanto, no
periodo de 1994 a 1998, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, fora
priorizado a implementacdo de uma
reforma politico-institucional da educagéo
publica e aprovando a emenda
constitucional, quase que
simultaneamente a promulgacéo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB).

Aprovada em fins de 1996, a nova LDB



9.394 dedicou uma secao a educacao
basica de jovens e adultos, resultando em
dois artigos: o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino basico adequado
as suas condigdes peculiares de estudo e
o dever do poder publico em oferecer
gratuitamente na forma de cursos e
exames supletivos e também as idades
minimas previstas para este ensino, 15
anos para o ensino fundamental e 18 anos
para o ensino médio.

A educacao de jovens e adultos nao €
uma reposicao da escolaridade perdida,
porque ndo € uma ‘opgao’ de ensino, mas
uma modalidade que esta voltada para
aqueles alunos que nao tiveram acesso a
educacao na idade apropriada, devido ao
trabalho, bem como aqueles que por
algum motivo perderam o encanto pela
modalidade de ensino regular.

Em 1997, o MEC iniciou o Projeto de
Plano Nacional de Educacédo (PNE) que
foi apresentado no ano de 1998 e que
resultou num conjunto de propostas para
a educacao denominado “O PNE da
sociedade brasileira”, mas as propostas
relativas a educacao de jovens e adultos
ndo eram de todo divergentes.

Apds isso, ressurge a reforma
educacional iniciada em 1995, que tinha
como objetivo descentralizar os encargos
financeiros com a educacéo,
racionalizando e redistribuindo o gasto
publico em favor do ensino fundamental
obrigatério. O principal instrumento da
reforma foi a aprovacdo da Emenda
Constitucional 14/96, que suprimiu das
Disposi¢des Transitorias da Constituicao
de 1998 o artigo que comprometia a
sociedade e os governos a erradicar o
analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental até 1998, criando o Fundo de
Desenvolvimento do Ensino fundamental
(FUNDEF).

Embora aprovada por unanimidade do
Congresso, a Lei 9.424/96, sob ordens do
Presidente, impediu que as matriculas no
ensino fundamental presencial de jovens
e adultos se expandissem e que somente
0 ensino de criancas e adolescentes de

sete a 14 anos fosse focalizado, mas o
FUNDEF conseguiu financiar trés
segmentos da educacdo basica: a
educacao infantil, o ensino médio e a
educacao basica de jovens e adultos.

Ao longo da década de 90, houve vérias
mudancas e também a implantacdo de
trés programas de formagdo de jovens e
adultos: o Programa Alfabetizacao
Solidaria (PAS), idealizado em 1996 pelo
Ministério da Educacao com a finalidade
de alfabetizagéo inicial em cinco meses
voltados ao publico juvenil, onde havia um
indice elevado de analfabetismo.

O Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria (PRONERA) tinha como
alvo a alfabetizacdo inicial de
trabalhadores rurais que se encontravam
na condigcdo de analfabetos absolutos.
Outro foi o Plano Nacional de Formacéao
do Trabalho (PLANFOR) que ndo era um
programa de ensino fundamental ou
médio, mas destinava-se a qualificacao
profissional da populacao.

Todos esses movimentos tornaram-se
grandes desafios educacionais, a medida
que buscavam condicdes de igualdade no
ensino, sem descriminar a raga ou classe
social, apesar das limitagbes dos
educadores encarregados de mudarem a
situacdo. Por isso, ndo basta afirmarmos
que a educacao é um direito igual para
todos, porque sabemos que ha
desigualdades sociais e educacionais
presentes no nosso cotidiano e querendo
ou ndo, sempre havera alguma classe que
sera prejudicada e/ou desmerecida.

2 CONSIDERAGOES
METODOLOGICAS NA EJA

Os trabalhadores que s&o os alunos
desta modalidade estdo a procura de
ampliar seus horizontes, sob a ideia de
uma educacao que os levem a uma melhor
qualificacado profissional. Sob este
paradigma estabelecem-se expectativas
sobre o ensino-aprendizagem. Segundo
Demo (1994, p. 11), é preciso “estabelecer
relacdes entre os conteudos da vida e os
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conteudos escolares sdo um desafio posto
ao professor”. Estamos falando do desafio
de internalizar nos alunos, de tornar
significativo o que se aprende e integra-lo
a vida é um desafio constante nas aulas,
sendo elas da EJA ou do Ensino Regular.

Na modalidade EJA, conforme
pesquisa feita no contexto em que
atuamos, pensada no GT EJA do qual
participamos, constatamos que a leitura
dos alunos pode ser considerada
satisfatéria, mas os participantes
encontram dificuldades na producéo
textual (especificamente na questéo
estrutural). Por meio das observacoes,
auto avaliagdo e discussdes posteriores,
percebemos que havia falta de motivacéao
por parte dos alunos, mediante as aulas
ministradas. Nesse sentido,
questionavamos: Sera que uma pratica
pedagodgica que va ao encontro dos
interesses dos alunos pode mudar esse
quadro? Sim. Esta foi a resposta.

E necessario e urgente que os docentes
revejam suas propostas e seus planos de
aula, optando por desenvolver atividades
que busquem salientar a fragilidade que
se encontra, pois a leitura, producao
textual e pratica de trabalhos, séo itens
importantes de dominio de um educando.
Para isso, devem ser oportunizados
momentos capazes de estimular a
criticidade e novas possibilidades de
conhecimentos, através de uma mostra do
conhecimento, com a apresentacao de
trabalhos praticos na area das Ciéncias
da Natureza, onde com o auxilio dos
professores da Area das Linguagens e
Matematica demonstraram na pratica os
trabalhos que foram realizados em sala
de aula, através de pesquisas,
experiéncias, leituras e producdes
textuais, nas turmas da T7, T8 e T9 da
EJA do Ensino Médio.

Assim, o objetivo é incentivar os
discentes, a construir conhecimentos que
Va0 ao encontro de suas necessidades e,
acima de tudo, respeitando suas
bagagens e interesses, para que eles
adquiram deste ensino para sua vida
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social e para o mercado de trabalho. Cria-
se, assim, um espaco de criacao e por isso
de (trans)formacao.

De acordo com Antunes (2003, p.25),
“a criatividade pode ser estimulada e que
todos que recebem esses estimulos
apresentaram incontestaveis progressos
na capacidade de criar, ainda que a
natureza desses progressos varie
bastante de uma para outra pessoa”.
Sendo a pratica escolar integradora aos
conteudos e as praticas cotidianas é
preciso pensar a producao textual com
base a argumentacdo. Conforme Souza
(2010), € normal que o professor se
questione sobre o que é imprescindivel, o
que é importante ou o que é dispensavel
ensinar na EJA, ja que os alunos possuem
conhecimentos materializados durante
sua vida. Mas & também dever do
professor levar o aluno a buscar mais, e
agora na escola buscar organizar esse
saber, numa perspectiva formal, exigida
pela sociedade letrada.

Considerando que os alunos chegam
cansados, desmotivados, nao
demonstram interesse pelas aulas
tradicionais, é preciso trabalhar de forma
diversificada, mudando a cada novo
encontro, tais como: debates, musicas,
dindmicas de incentivo, pesquisas,
experiéncias (estimulando a criatividade
através de desenhos e graficos), além de
proporcionar um trabalho interdisciplinar,
no qual os alunos desenvolvam tema que
significam ao seu universo, para depois
ser apresentado. Devem também realizar
leituras, pesquisas, sob a orientagdo dos
professores das areas diversas e distintas,
pois 0 que se deve buscar é a ampliacao
dos saberes existentes.

Segundo Carvalho (2001), a pratica em
EJA deveria deixar de ser mero
preenchimento de carga horaria e passar
a ser significativas para a pratica cotidiana
dos alunos. E preciso promover atividades
relacionadas a sanar as duvidas dos
alunos e ajuda-los a esclarecer suas
duvidas e temores sobre a escrita e
apresentacéo oral dos trabalhos.



Moura (2008, p. 90) ressalta que “a
importancia de compreender a dinamica
do cotidiano de sala de aula, na tentativa
de conhecer os aspectos importantes do
estudo para melhor compreensdo da
pratica educativa”. Pratica esta que esta
sofrendo modificacées importantes
através de pesquisas, estudos e a troca
de vivéncias entre professor-professor,
professor-aluno e nas formacdes
académicas, sendo que esta revitalizacao
da pratica em sala de aula possibilita a
transformacao social, a construcédo do
cidadao e a oportunidade de modificar o
que somos e batalharmos pelo que
almejamos.

Por ser a educacéao libertadora e a
producao textual como forma de liberdade,
de expressao, de conjecturar suas ideias
e torna-las aliadas em suas relagdes
diarias, de uma mostra de si, a Educagao
de Jovens e Adultos, deve ser vista sobre
um olhar diferenciado do ensino regular,
com um olhar voltado ao cotidiano de
alunos que possuem pré-requisitos e que
além de alunos sdo mediadores de
conhecimento, conhecimento este
absorvido pelas experiéncias da vida.

Para que uma proposta corresponda as
expectativas, tanto do educador como dos
educandos, é preciso ter clareza em
alguns principios como: sala de aula € um
lugar de troca entre alunos e professores,
pois cada um traz consigo uma bagagem.
Dessa forma, juntos podem aprimorar
seus conhecimentos, salientando que o
educador tem um papel importante, mas
este deve estar aberto a discussao, para
assim juntos realizarem um processo de
ensino aprendizagem significativo. Assim
sendo:

Na aprendizagem significativa, o
educando deve manifestar disposicédo
para a aprendizagem, ndo entendida
como memorizacdo. A disposicao esta
relacionada a caracteristicas pessoais/
afetivas (auto-estima, auto-imagem,
capacidade de assumir riscos e esforgos,
de se expor, etc.) e cognitivas
(capacidades, instrumentos, estratégias,

habilidades, etc.), que sdo construidas
através do processo de aprendizagem na
interagdo com o mundo (meio familiar e
entorno, escola, televisdo, cinema,
experiéncias com o meio e com objetos,
efc.). A partir de experiéncias prévias, o
individuo pode construir disponibilidade
para uma aprendizagem significativa ou
memoristica (DURANTE, 2004, p.42).

Segundo Freire (1990), a Educacgéo de
Jovens e Adultos passa a ter uma
educacdo baseada no ato de
conhecimento, do ato criador, ndo sendo
mais apenas trabalhados textos que
escondem mais do que revelam, sendo
assim passa-se a trabalhar com a leitura
de mundo e de palavras. Na perspectiva
de uma educagao baseada no ato de
conhecimento, ato de criagdo, € preciso
oferecer encontros que possibilitem uma
reflexdo sobre nossos atos com relagéao a
sociedade para que nela o educando
possa argumentar, sugerir, participar de
modo a tentar convencer o outro de suas
ideias; sempre com sustentacao teorica.

Além disso, para conduzir de maneira
eficaz uma proposta como esta, o
professor deve ser um estudioso,
mediador do conhecimento, um
pesquisador, pois os tempos evoluem e a
educacao também. Dessa forma, focando
a aprendizagem para o conteudo leitura,
producao textual e pesquisa, o educador
além de tudo deve estar preparado para
construir o conhecimento, passando para
o aluno segurangca no que esta
desenvolvendo. E claro que tudo isso
parece utopia, mas precisamos acreditar.
Nao podemos apostar no “ndo é possivel
saber,” pois a diferenga esta na busca do
professor e no que ele realmente acredita.
NOs acreditamos que o sujeito professor
deve estar bem situado com o que
corresponda a necessidade de
aprendizagem de um aluno.

Segundo Bordini e Aguiar (1993, p. 13),
as possiveis solucdes para os diversos
problemas da leitura em uma sociedade
desigual “se orientam para o pluralismo
cultural, a oferta de textos varios, que
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deem conta das diferentes representacdes
sociais”. Nesse sentido, independente da
modalidade de ensino, é possivel
introduzir a leitura de forma satisfatoria
quando o leitor se identifica com o
desvendamento das palavras que estao
a sua frente, significando o mundo e a si
mesmo. Para isso, é preciso tomar como
ponto de partida um bom planejamento
das ac¢des em sala de aula. Sobre esse
aspecto, Gandin (1997, p. 169) afirma:

O planejamento apresenta claramente
duas dimensbées que devem ser levadas
em conta [...] para que se possam
alcangar resultados. Uma delas, a mais
frequente na pratica, é a que utiliza o
planejamento como o processo para
organizar a pratica, melhor dito, para fazer
bem as coisas que ja estdo definidas [..]
A segunda, ja presente nas reflexées das
pessoas, € a que pensa o planejamento
como um processo de transformagdo da
realidade e, por extensao, de construgao
de uma nova realidade.

Assim, um educador leitor assiduo tera
mais facilidade de contribuir para o
crescimento discente. E, os alunos teréo
facilidade na ampliacdo de sua leitura,
escrita e pesquisa, pois de acordo com
Hubner (2003), ler e escrever tem como
objetivo fazer com que os interlocutores
se entendam da melhor forma possivel. A
escola deve proporcionar situagdes para
ampliar o conhecimento dos alunos,
atraves de pesquisas, onde desenvolvam
a expressao oral, producéao, apresentacao
e postura, formando cidad&os qualificados
e comprometidos.

De forma mais especifica, na
modalidade EJA, percebemos que a
maioria dos alunos que ali estudam esta
em busca de aprimorar seus
conhecimentos para o mercado de
trabalho, e que muitos ja estao inseridos.
Entdo, €& preciso elaborar planos
diferenciados dos que se costuma
trabalhar em uma série normal, pois 0s
participantes dessa modalidade chegam
cansados. Eles esperam que as aulas os
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ajudem na busca de uma vida melhor, e
por isso precisam aprender aquilo que seja
significativo para sua vida social.

CONCLUSOES

Uma coisa € certa, deve-se respeitar o
conhecimento de todos os alunos, dar-lhes
autonomia para a escolha dos temas de
pesquisa, incentivando-os a serem
independentes, autébnomos e
protagonistas da sua prépria histéria. Nao
dé paraidealizar um aluno inexistente, pois
sabemos que em todos os niveis de ensino
os alunos apresentam dificuldades na
leitura e producdo textual. E isso que nos
move a repensar a nossa pratica. Acao
oportunizada no programa de formagao
continuada oferecida em 2014, pela
SEDUC/RS.

Diante disso, evidenciamos que o papel
do educador é trabalhar conteudos
significativos e atualizados, e que sala de
aula é lugar de troca entre docentes e
educandos. Entendemos que, dessa
forma, podemos destacar que refletir
sobre novas possibilidades de acordo com
o perfil de cada turma € o primeiro passo
a ser dado para modificar o quadro
educacional vigente. Por isso, mesmo que
de forma inicial, buscamos através da
pesquisa e Mostra do Conhecimento,
abordar a leitura e a producao atravées de
temas atuais que fazem parte do nosso
cotidiano, para assim o discente associar
com sua vivéncia e ampliar seu
conhecimento para sua vida e para o
mercado de trabalho. Desse modo, Pinto
(2010, p. 82) afirma:

A educacio de adultos ndo é uma parte
complementar, extraordinaria do esforgo
que a sociedade aplica em educacéo. E
parte integrante desse esforco, parte
essencial, que tem obrigatoriamente que
ser executada paralelamente com a outra,
[...] mas um setor necessdrio do
desempenho pedagdgico geral, ao qual
a comunidade se deve langar.

Como educadores, temos um



compromisso com a educacao, como
citamos no decorrer deste texto, 0 mundo
evolui e a educacao também, isso destaca
a importancia de se atualizar, em realizar
formacao continuada, em sermos leitores
assiduos, pesquisadores e aplicar
conteudos significativos que faca parte da
realidade do nosso aluno. Afirmamos, com
base em Freire (1990, p. 87), que “o
momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica”, e, “quanto mais
inquieta for uma pedagogia, mais critica
ela se tornara.”

O professor €& mediador de
conhecimentos com a func¢ao de incentivar
e impulsionar a leitura e a escrita. Nesta
perspectiva € importante realizar
atividades que visem mediar 0 processo
de ensino, leitura e pesquisa, através de
textos que estejam ligados ao cotidiano
dos alunos, com a intengao de incentivar
a producao, explorar a argumentacao e
apresentacao oral. Por isso, “o educador
necessita de fundamentacao tedrica para
compreender as formas de construgao dos
conhecimentos prévios e para poder cria
situacdes de aprendizagens que
considerem esses conhecimentos”
(DURANTE, 2004, p.43).

Fica comprovado que para provocar e
incentivar a criticidade dos estudantes
deve ser trabalhado o texto argumentativo,
que terd como consequéncia a tentativa
dos alunos em desenvolver a
potencialidade na escrita. Com a aplicacéo
do projeto de ensino e a realizagao de
pesquisas e producao textual, oportuniza-
se aulas diversificadas com propostas que
possam ir ao encontro das expectativas
dos educandos. A leitura, a escrita e a
pesquisa, aproximam o ser humano das
praticas sociais, proporcionando a troca
de conhecimentos, sendo um instrumento
importante na comunicagdo e no
relacionamento entre pessoas. Segundo
Arbache (2001, p. 19), “a educacao de
jovens e adultos requer do educador
conhecimentos especificos no que diz
respeito ao conteudo, metodologia,
avaliacao, atendimento, entre outros, para

trabalhar com essa clientela heterogénea
e tao diversificada culturalmente”.

O educador deve estar sempre em
processo de aperfeicoamento e evolugéo,
para tornar concreto o processo de
aprendizagem, pois se nao se aperfeigoar,
nao se realizard e nem favorecera aos
seus alunos novas descobertas. A eficacia
educacional depende do professor, da sua
pratica pedagoégica cotidiana. Enfim,
precisamos compreender que o apostar
de forma séria, ética e comprometida na
educacao de jovens e adultos é dar
oportunidade igual a todos, no exercicio
da cidadania. Isso fara a diferenca na
formacao de pessoas criticas e criativas.
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