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EDITORIAL

A Revista Babilénia, publicada pelo Colégio Militar do Rio de Janeiro, desde 2006, com caréter

Prezados leitores,

multidisciplinar, destina-se, prioritariamente, a divulgacio de artigos originais produzidos por
alguns discentes com orientadores vinculados aos programas de iniciacio cientifica do colégio e
demais docentes da presente instituicao.

Ao final de 2023, nossa revista, de periodicidade anual, tem como objetivo uma perspectiva
multidisciplinar e a aproximagio de temas afins com as diversas dreas do conhecimento, que
permitem uma maior compreensio dos fendmenos das diversas ciéncias aplicadas. Busca-se, na
presente edi¢ao da revista, o resgate dos conteudos e a ampliagio dos conhecimentos junto aos
discentes.

Para este numero da revista, trazemos o que de melhor produziu o colégio no ano de 2023, tanto
no ensino fundamental quanto no ensino médio, destacando-se os artigos de iniciagio cientifica.

Assim, ressaltando as tecnologias avangadas que hoje revolucionam a compreensiao e o
aprimoramento do desempenho do nosso aluno, os artigos desta edi¢ao se propéem a trazer
importante contribui¢ao cientifica.

A medida que a tecnologia continua a evoluir, ¢ essencial encontrar um equilibrio entre
aproveitar o seu potencial e abordar as preocupacoes éticas para otimizar o desempenho do

aluno de forma responsével.
Que todos tenham uma agradavel leitura.
E que venha 2024!

Ernani José Antunes — Cel
Editor-chefe da Revista Babilonia
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PALAVRAS DO
COMANDAN T'E

A Revista Babilénia é uma publica¢io pedagdgica do Colégio Militar do Rio de Janeiro, langada
em 2006, com o intuito de despertar o interesse do corpo discente e docente no desenvolvimento
de programas de iniciagao cientifica.

A criagio da Se¢io de Pesquisa e Iniciagio Cientifica do CMR] (SePIC), em 2022, foi
fundamental para o retorno dessa importante publicacio e para incrementar a prética da pesquisa
na Casa de Thomaz Coclho, sendo primordial, nessa empreitada, o apoio recebido do coronel de
infantaria Ernani José Antunes e da professora doutora Juliana Rocha Rodrigues Barcellos.

Dessa forma, professores e alunos passaram a possuir um local de apoio para retirar dtvidas e
buscar informagdes preciosas sobre o conhecimento cientifico, resultando no estabelecimento de
parcerias com o Instituto Militar de Engenharia (IME) e com a Fundagio de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro (FAPER]J), ambos concedendo bolsas de estudo para os alunos do CMR].

Essa nova sec¢io passou a estimular a realizacio de pesquisas por parte do corpo docente,
objetivando aprimorar a prética pedagdgica no CMRJ. Além de despertar o interesse pela pesquisa
cientifica nos nossos jovens alunos, vem buscando reforgar a Meta 15 do Projeto Pedagédgico do
SCMB (Estimular a participagao dos discentes em projetos de iniciagao cientifica para os alunos do
ensino fundamental e médio, por meio de projetos de pesquisa nas diversas dreas do conhecimento)
e permitindo uma importante complementagao curricular.

Nesta edi¢io, contamos com 15 artigos de diferentes ramos das ciéncias, escritos por professores
e alunos do SCMB. E importante ressaltar que este trabalho foi resultado de um grande esforco dos
integrantes do nosso corpo editorial, que selecionou os artigos; e de institui¢des parceiras, que nos
ajudaram na diagramacio (Biblioteca do Exército) e na impressao da revista (Gréfica do Exército).

Desejo uma excelente leitura e espero ler um artigo de sua autoria na préxima edigio.

Zum Zaravalho!

Paulo Rodrigo Santos Campos — Cel

Comandante ¢ diretor de ensino do Colégio Militar do Rio de Janeiro
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Introdugao

O ensino da geografia por meio da construgio
de mapas ¢ uma abordagem pedagédgica valiosa
que oferece uma série de beneficios educacionais.

Segundo Silva e Juliaz (2023),

a cartografia escolar ¢ uma 4rea de pesquisa da
educagao geografica que envolve metodologias
de ensino ¢ processos de aprendizagem,
conceitos e teorias geogréﬁcas ea linguagem
cartogréfica.

Os mapas sao representa¢des visuais do espago
geografico e desempenham um papel fundamental
na compreensio das relagdes espaciais entre lugares,

fendmenos naturais, culturas e sociedades, pois

permitem que os alunos visualizem a disposi¢ao fisica

dos lugares, caracteristicas geogrficas e suas relagoes
espaciais. Isso ajuda a CONstruir uma cCompreensao
mais clara e concreta acerca dos conceitos-chave da

geografia: espaco, territdrio, regiio, paisagem e lugar.

Estudar o lugar ¢ fundamental, pois, a0 mesmo
tempo em que o mundo ¢ global, as relagoes
sociais se estabelecem em lugares especificos.
E necessirio que se pense dialeticamente
a relagio global e local, que fragmentam o
espago. A compreensio do lugar permite ao
sujeito conhecer a sua histéria, apreendendo as
coisas que ali acontecem (Callai, 2012).

Dessa forma, constata-se que a representagio
cartografica contribui para o entendimento da
multiescalaridade’ na geografia, haja vista que os

anéanOS € Processos gCOgl‘éﬁCOS ocorrem ¢€m

"TC Int (AMAN/2002, EsAO/2011), mestrando em geografia pelo PROFGEO/UER] ¢ licenciado em geografia. Foi
instrutor de logistica na EsAO. Atualmente ¢ professor de geografia do Colégio Militar do Rio de Janeiro.

"Cap R1 QAO Topo (ESIE/1990/1999/2014), especialista em cartografia e SIG e licenciado em geografia. Atualmente
¢ professor de geografia do Colégio Militar do Rio de Janeiro.

ST Topo (EsIE/1999/2009/2021), mestre em engenharia de transporte pela UFR], especialista em fotogrametria e
sensoriamento remoto ¢ licenciado em geografia. Atualmente estéd servindo no 5° Centro de Geoinformacio.

"“Al do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Militar do Rio de Janeiro.

~~~~~~

.......

4 | REVISTA BABILONIA

Al do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Militar do Rio de Janeiro.
Al do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Militar do Rio de Janeiro.

Al do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Militar do Rio de Janeiro.



diferentes escalas espaciais, desde o local até o
global, ¢ que essas escalas estao interconectadas e
influenciam umas as outras. Importante lembrar que
o conceito de escala ocupa uma posi¢ao de destaque
nos estudos que giram em torno da geografia, meio
ambiente, cartografia ou qualquer outro campo
que lide com o espago fisico em que um fendémeno
ocorre. A representagio do espago, assim como os
conceitos a ele relacionados, ¢ sempre espacializada

nesses estudos.

A escala, inicialmente, pode ser associada
a todas as representagoes cartogrificas em
forma de mapas. Para se representar uma 4rea
da superficie terrestre, uma razio ou relagio
de escala deve ser adotada, definida pelas
dimensoes lineares da 4rea no terreno e na
representagio. Dessa forma, existe uma razao
matemdtica, topografica e métrica associada.
Em termos geogréﬁcos, por suavez, a percepgao
¢ espacial, dependente da amplitude da 4rea em
estudo. A visao dos fendmenos ou informagées
dentro da drea serd afetada de alguma forma
pelo conceito de escala (Menezes; Coelho
Neto, 1999, p. 2).

Isso implica que uma analise completa e precisa
dos fendmenos geogrificos requer a consideragio
das relacoes e interaghes entre varias escalas. A
abordagem multiescalar permite uma compreensio
mais profunda das complexas interconexdes entre
os eventos locais, regionais, nacionais e globais,
enfatizando a importincia das relagoes espaciais ¢
dos processos que transcendem os limites de uma

tnica escala.

Deve comegar a estabelecer relagdes entre
os lugares, a ler os fenémenos em diferentes
escalas, mobilizando o raciocinio e educando o
olhar para que possa fazer a leitura do espago
vivido. O saber agir sobre o lugar de vivéncia
¢ importante para que o aluno conheca a
realidade e possa comparar diferentes situagées,
dando significado ao discurso geografico — isso
seriaa concretizagao da educagio geografica, do
mesmo modo que ocorre com a matemdtica, a

fisica, ou outras dreas do conhecimento escolar
(Castellar, 2005, p. 213).

Nesse sentido, a elaboragio de mapas requer a
organizagio de informagdes espaciais de maneira
légica. Isso ajuda a desenvolver habilidades de
pensamento analitico e espacial, permitindo que
os alunos compreendam padroes, tendéncias e

interagdes geogréficas.

Asvelhas perguntas e questdes da comunicagio
cartogrifica, da década de 1960 ¢ 1970, em
agora novos significados: POR QUE fazer
um mapa (razoes, finalidade do mapa), O
(%JE serd representado (contetido do mapa)
e COMO (linguagem gréfica ¢ cartogréfica —
concepgio e recursos), PARA QUEM (tipo de
usudrios, idade, necessidades especiais), com

UAIS resultados (avaliacio da eficicia de
todo o processo) — (Almeida; Almeida, 2014,
p- 886).

Assim, a construcio de mapas envolve o uso
de tecnologias e ferramentas geoespaciais, como
(SIG)?,

softwares de mapeamento e aplicativos on-line,

sistemas de informagdes geograficas
tornando-os mais interativos, precisos e acessiveis.
Elas permitem uma exploragio mais profunda e
uma andlise mais abrangente do espaco geogrifico,
beneficiando diversos campos, desde a educagao até

o planejamento urbano e a tomada de decisoes.

As cartas ou mapas topograficos servem paradar
referéncias sobre o terreno. Sao indispensdveis
para orientar o militar, o gedgrafo ou o
cartégrafo. Apresentam informagdes precisas
sobre o relevo, rede hidrogrifica, distribuicio
do hdbitat, vias de circulagao e também nomes
dos lugares (Pontuschka ez 4/., 2009, p. 328).

No campo educacional, o ensino da geografia,
por intermédio da atividade pratica de criagao de
mapas, envolve os alunos de forma ativa em seu

aprendizado, o que tende a aumentar o engajamento
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e a reten¢do de conhecimento. Por meio de mapas,
os alunos podem analisar ¢ compreender questoes
globais, como mudancgas climdticas, migragoes,
desigualdades econdmicas e politicas, e disseminagao
de doengas. Eles podem identificar padroes e
impactos desses problemas em diferentes partes do
mundo.
Ensina-se gcograﬁa para que os alunOS possam
construir ¢ desenvolver uma compreensio do
espago ¢ do tempo, fazer uma leitura coerente
do mundo e dos intercAmbios que o sustentam,
apropriando-se de conhecimentos especificos
e usando-os como verdadeira ferramenta para

seu crescimento pessoal e para suas relagoes

com os outros (Selbach, 2010, p. 37).

Tendo a visio de futuro de desenvolver, no
Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMR]), a pratica
de criagao de mapas, visando potencializar o processo
de ensino-aprendizagem da geografia, professores
e alunos do 9° ano do ensino fundamental se
engajaram em cONstituir uma equipe para participar
da Olimpiada Brasileira de Cartografia (OBRAC
2023)°, organizada pela Universidade Federal
Fluminense (UFF).

Como produto da participagio da equipe na
referida olimpiada, serd relatado, a seguir, o processo
de constru¢ao de um mapa participativo com o
titulo: “O processo de ocupagio da Amazdnia Legal

por meio da expansao do sistema vidrio.”

Desenvolvimento
Tema
A OBRAC 2023 teve como tema “Amazdnia no

Mapa’, que permeou todas as etapas da olimpiada.
Uma dessas ctapas foi a realizagio de uma prova
pritica em que a equipe participante deveria

elaborar um mapa, evidenciando o contetdo teérico
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e demonstrando o processo de confec¢io do produto

cartografico autoral.

Nesse sentido, a equipe do CMR] resolveu
abordar o processo de ocupagio da Amazonia Legal®
por meio da expansio do sistema vidrio, com foco
na Regido Norte do Brasil. A escolha desse tema
se baseia na compreensiao de que a infraestrutura
vidria desempenha um papel fundamental no

desenvolvimento regional.

Ao longo da histéria, a Amazoénia Legal, em
especial a Regido Norte, tem sido caracterizada por
um contexto econdmico e politico desafiador em
comparagio com outras regioes do pais. Nas ultimas
décadas, no entanto, tem ocorrido um crescimento
continuo nessa regido, impulsionado, em parte, pela

expansao do sistema vidrio.

A construgao de estradas, ferrovias e hidrovias
tem promovido a integracio da Amazoénia Legal
com outras regides do pais, proporcionando o acesso
a mercados, o escoamento da producio ¢ o fomento
de atividades econdmicas. Compreender o papel
desse sistema vidrio na ocupagio e desenvolvimento
da Amazonia Legal ¢ de grande importincia para a

compreensio da evolugao socioecondmica da regido.

Objetivos

a) Proporcionar aos alunos do Colégio Militar
do Rio de Janeiro (CMRJ) uma compreensio ampla
sobre a importincia do sistema vidrio na ocupagio e

no desenvolvimento da Amazdnia Legal.

b) Estimular o interesse ¢ o engajamento dos
alunos do CMR]J na aprendizagem prética ¢ na
exploragio do mapa participativo, promovendo a
compreensio das caracteristicas geogrificas e da

conectividade da regido.



Justificativa

A justificativa para a elaboragio do mapa
participativo se baseou na importincia do sistema
vidrio na ocupacio da Amazénia Legal ¢ no
desenvolvimento socioecondmico da regido. Ao
envolver os alunos do CMRJ nesse processo,
buscou-se  oferecer uma compreensio  mais
aprofundada sobre a relevincia da infraestrutura
vidria na integracao e no potencial de crescimento da

Amazénia Legal.

Ao explorar e analisar a infraestrutura vidria
da Amazénia Legal, os alunos do CMR]J terdo a
oportunidade de compreender como as rodovias,
ferrovias e hidrovias contribuem para a ocupagio,
a integragao, o desenvolvimento econO6mico e as

perspectivas futuras da regido.

Historico

A claboragio do mapa foi pautada no sistema
vidrio da Amazodnia Legal. O motivo dessa escolha ¢
poder entender o desenvolvimento da Regido Norte,
mais especificamente da regido amazdnica, ao longo
da histéria do Brasil, j4 que uma maior integragio
fornecida pelo sistema vidrio significa gerar uma

regiao com constante potencial.

Sabe-se

(econdmico-politica) da regido estd em desvantagem

que a situagio desenvolvimentista
comparada as outras regides do pais, mas, do mesmo
modo, continua crescendo, especialmente depois da
segunda metade do século XX. Antes desse periodo, a
Amazdnianao eramuito ocupada, pois os portugueses
iniciaram sua colonizacao pelo litoral, sem explorar o

interior, onde fica a maior parte da Amazonia.

POdC-SC C].iZCl' quc a Amazodnia serviu como uma

“vélvula de escape” para a economia portuguesa

funcionar. No ciclo da borracha, o Acre foi
imprescindivel. Para se ter especiarias, as drogas
do sertao® auxiliaram Portugal, além dos préprios
indigenasali presentes. O colonizador até reconhecia
a importincia econdmica da regiao, sobretudo ao
libertar o Maranhio das maos dos franceses, mas nao
foi o suficiente para se posicionar o local em uma
importincia mais alta (como o Sudeste canavieiro e

o Sul estancieiro).

No século XIX, a principal atividade de
desenvolvimento econémico e social da regiao
foi a exploragio do litex. Com o avango da
industrializacio nos paises europeus, aumentou a
demanda por borracha, fazendo com que ela fosse
mais produzida no Brasil. Em razio dessa atividade,
houve grandes migrac¢oes vindas do Nordeste para
trabalhar nesse ciclo. Os principais resultados
positivos para a regido, ap6s o fim do ciclo, foram
o crescimento urbano das cidades de Manaus e
Belém, construcio das ferrovias Estrada de Ferro de
Braganca e Estrada de Ferro Madeira- Mamoré ¢ a

compra do Acre.

O inicio de um olhar assediador ao Norte se
deu a partir do século XX: a floresta amazonica ¢é
sempre lembrada por sua riqueza mineral e vegetal,
como a borracha (anteriormente citada), e vdrios
minerais no Pard. Além disso, com a necessidade de
se desconcentrar a industria do Sudeste e procurar
local com mao de obra e custo menor, a Regiao
Norte comegou a ser vista com outros olhos pelo

governo brasileiro.

A partir dai, entdo, um projeto de integragao social
e econdmica se iniciou rapidamente, e a criagao da
Superintendénciado Desenvolvimento da Amazénia
(SUDAM) evidencia isso demasiadamente: Manaus

e Belém cresceram em populacio e industrializagao.
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E, hoje, a regido segue em desenvolvimento.

Poder-se-ia citar a inddstria na Amazonia
Legal, mas hd um aspecto mais importante que
mostra a evolugdo da regido: o sistema vidrio. Ter
um transporte de qualidade, sobretudo rodoviario,
ligando o Norte aos polos Sudeste-Sul e Centro-
Oeste, ¢ um dos aspectos mais importantes para
se ter produtos, desenvolvimento econdmico e

populacional.

Logo, considerando que “sistema vidrio =
resultado do crescimento amazédnico”, decidiu-
se mostrar rodovias, como a BR-010, ferrovias,
como a Estrada de Ferro Amapa e todo o sistema
vidrio vigente e planejado na Amazénia Legal.
E importante ressaltar que existem projetos de
infraestruturaem discussao e propostasde construgao
de rodovias na regiio, como a pavimenta¢io da
BR-319. Esses projetos siao frequentemente objeto
de debates acalorados devido as preocupagoes
ambientais associadas ao desmatamento, perda
de biodiversidade e pressao sobre as comunidades
indigenas. E fundamental analisar cuidadosamente
os impactos socioambientais antes de realizar
qualquer expansio de infraestrutura na Amazonia,
garantindo a protegio do meio ambiente e o respeito

aos direitos das populagoes locais e indigenas.

Processo de elaboracao

Na elabora¢io do mapa participativo, utilizou-
se 0 QGIS, que ¢ um soffware livre multiplataforma
de Sistema de Informagdes Geogrificas (SIG),
que prové visualizagio, edi¢ao e andlise de dados

georreferenciados.

Os dados utilizados para a elaboragio do mapa

estavam nos formatos ziffe shapefile’e no sistema de
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referéncia WGS-84?%, sendo coletados de diferentes
fontes e datas, conforme descrito a seguir: Amazoénia
Legal - IBGE - 2021; América do Sul - IBGE -
2019; AreaIndigena — FUNAI - 2023; Area Urbana
- IBGE - 2019; Capitais - IBGE - 2019; Estados da
Amazodnia Legal — IBGE - 2021; Estados do Brasil
— IBGE - 2019; Hidrovias — DNIT - 2018; Massa
d’agua — ANA - 2023; Identificador Rodovidrio —
DNIT - 2023; Rodovia Estadual - DNIT - 2023;
Localidades — IBGE - 2010; Municipios — IBGE
- 2021; Pista de Pouso — DNIT - 2023; Rodovias
Federais - DNIT - 2023; Imagem SRTM — INPE -
2000; Unidades de Conservacao — IBAMA - 2022;
e Moldura — DSG - 2023.

Apbs a leitura do caderno de prova da OBRAC
2023 e realizado o estudo sobre o soffware, iniciou-se
a elabora¢io do mapa com a inser¢ao dos dados no
QGIS. Foifeitaaselecao e combinagio dos elementos
cartogrificos relevantes para a representagio da
Amazénia Legal e sua ocupagio por meio do sistema
viario.

Inicialmente, foi inserida a imagem SRTM’
(Shuttle Radar Topography Mission) da América
do Sul como plano de fundo, pois ela serve como
pardmetro na elaboragio de mapas que envolvem a
andlise do relevo e da topografia de uma regiio. Ela
¢ obtida a partir de um sensor de radar instalado
em um Onibus espacial, que mapeia a superficie
terrestre em alta resolu¢ao. Isso pode ser util para
entender a influéncia do relevo na ocupacio e
no desenvolvimento da regiio, bem como para
identificar dreas de maior relevincia para o sistema
vidrio, como serras, planaltos ou dreas de dificil

aCesso.

A figura 1 revela a presenca da Cordilheira dos

Andes e a diferenca de altitude em relagio a regiao



amazodnica brasileira, destacando as elevagoes
presentes nos Andes em contraste com as vastas
planicies da Amazodnia. Essa informagio ¢ crucial
para compreender as caracteristicas topograficas e
suas influéncias na ocupagio e desenvolvimento da

regiao.
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Figura 1 — Imagem SRMT da América do Sul
Fonte: QGIS Versio 3.32.2 (Lima)

Apds a inser¢io da imagem SRTM, foram
importados os arquivos shapefile, as camadas foram
exibidas na 4rea de trabalho do QGIS e organizadas
na ordem desejada. Foi determinada a sobreposicao
¢ a hierarquia visual das informagdes no mapa
final. Em seguida, foram elencados os critérios
para a confec¢io da legenda, sendo estabelecidos
simbolos e cores para a representagio grifica dos
dados geoespaciais. As camadas foram selecionadas
e acessadas as opgoes de estilo para personalizar
sua aparéncia. Foram modificadas cores, espessuras
de linhas, preenchimentos e simbolos, com esse
procedimento sendo realizado em todas as camadas
com a finalidade de diferenciar os elementos

cartogréficos no mapa.
Para finalizar, foi realizada a configuracio da
. - - «
composi¢cio do mapa, acessando a opcio “Layout

de Impressao” no QGIS para criar a composigao do

mapa. Foi definida a escala, o tamanho do papel (A0)
e inseridos os elementos adicionais, como titulos,

legenda, escala grafica e numérica e a orientagao.

Paraa criagio da moldura do mapa, que apresenta
o layout do mapa, foi utilizada a padronizagio
fornecida pela Diretoria de Servico Geografico
(DSG) por meio do 5° Centro de Geoinformagio
(5° CGEQ). Essa moldura proporcionou uma
estrutura visual clara para enquadrar o projeto em
uma escala de 1:3.500.000 ¢ os principais elementos
cartograficos presentes no mapa, tais como: titulo,
orientagao ao norte, legenda, projecio cartogréfica

(UTM), coordenadas geogréficas ¢ as fontes.

ORIENTACAO X TITULO

. |LEGENDA:;
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Ergech
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"OORDENADAS GEOGRAFICAS
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—| PROJECA0 CARTOGRAFICA I

FONTES |

| EscaLANUMERICA |

Figura 2 — Elementos cartograficos do mapa
Fonte: Elaboragio prépria (padronizagio fornecida pelo 5°

CGEO/DSG, 2023)

Apdsafinalizagio daedicio, o mapafoiexportado
em formato PDF para impressao no 5° CGEO. Essa
primeira impressao foi chamada de mapa preliminar,
pois a versdo final ainda seria avaliada e aprovada
pelos participantes do processo de elaboragao do

mapa, ou seja, a equipe € os professores, e testada em

uma aula temdtica por outros docentes e discentes do

CMRJ.
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Figura 3 — Mapa preliminar
Fonte: Elaboragio prépria (padronizagio fornecida pelo 5°
CGEO/DSG, 2023)

A comparagio entre o mapa preliminar e o mapa
final revelou diferengas em termos de camadas que nio
foram inseridas e o Jayout do mapa. Essa comparagio
foi importante, pois, apds a primeira impressio, o mapa
foi apresentado a professores ¢ alunos do CMR], que
ofereceram opinides valiosas sobre possiveis alteragoes
¢ inclusdo de novos dados, como as terras indigenas ¢
unidades de conservagio, que muito contribuiram para

a finalizagio do trabalho, garantindo a precisio ¢ a

relevincia das informagoes cartograficas apresentadas.

A versao final do mapa foi exportada para o formato
GeoPDEF, no QGIS, utilizando a opgio “Exportar
mapa para PDF”, no menu “Projeto — Importar/
Exportar”. Durante a exportagio, foi selecionada
a opgao “Create GeospatialPDF (GeoPDF)”. Essa
escolha foi estratégica, pois o formato GeoPDF facilitou
a apresentaciao do mapa ao corpo docente e discente
do CMRJ. O arquivo resultante possui camadas que
permitem uma visualizagio, manipulagio e anélise dos

dados de forma mais intuitiva e interativa.

Por fim, foi realizada a impressao final do mapa

junto ao 5° CGEO, que prestou apoio fundamental

para o sucesso do produto cartografico.
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Figura 4 — Mapa final (formato GeoPDF)
Fonte: Elaboragio prépria (padronizacio fornecida pelo 5°

CGEO/DSG, 2023)

Anilise dos dados

Durante a etapa de andlise de dados, buscou-se
garantir que o objetivo do trabalho fosse justificado
por meio da leitura e interpretagio do mapa.
Nesse processo, foram examinadas as informagoes
cartogréficas, identificados padrées, tendéncias e
relagdes espaciais relevantes, a fim de confirmar a

importancia do tema abordado.

Conforme mencionado anteriormente, o mapa
foi apresentado ao corpo docente e discente do
CMR]J, permitindo que tanto professores quanto
alunos relacionassem as localidades ao longo do
sistema vidrio da regido amazodnica. Essa atividade
proporcionou uma conexao signiﬁcativa entre os

fatos histéricos descritos e o titulo proposto.

A seguir, serdo apresentadas algumas anélises que

foram realizadas:

— a cidade de Manaus, localizada as margens do
rio Negro, foi uma das principais beneficiadas com
o desenvolvimento das hidrovias. Durante o auge do
ciclo da borracha, Manaus tornou-se um importante
centro econdmico e cultural, impulsionado pela

exportagao do latex. A cidade recebeu investimentos




em infraestrutura, incluindo portos fluviais ¢ uma
zona franca, que atraiu industrias e contribuiu para

0 seu crescimento.

Figura S — Cidade de Manaus (rio Negro)
Fonte: Elaboragio prépria

— A rodovia federal que acompanha a Estrada de
Ferro Madeira-Mamoré ¢ a BR-364. Importante via
de transporte que atravessa os Estados de Rondénia,
Acre ¢ Mato Grosso, ¢ desempenha um papel
crucial na conexio entre diversas cidades e regioes,
a BR-364 possibilita o escoamento da produgio e o
acesso a diferentes localidades, contribuindo para o

desenvolvimento econémico e social da regiao.

Figura 6 — Cidade de Porto Velho (BR-364)

Fonte: Elaboragio prépria

— Situada na confluéncia dos rios Tapajés e
Amazonas, Santarém foi beneficiada pela construgao
das rodovias Transamazonica (BR-230) e Cuiab4-
Santarém (BR-163). Essas vias de ligagio abriram
novas possibilidades de transporte terrestre na
regiao, impulsionando o desenvolvimento agricola e

a expansao da fronteira agricola. Santarém se tornou

um importante ponto de embarque de produtos
agricolas, como soja e milho, e um centro regional de
comércio. A BR-163 conecta as cidades de Cuiabd,
no Estado do Mato Grosso, a Santarém, no Estado
do Pard. A BR-163 ¢ uma via fundamental para o
escoamento da produgio agropecudria da regido,
além de proporcionar a integracio entre essas duas
importantes cidades e suas respectivas regioes,

contribuindo, assim, para a ocupagio da regiio.

Figura 7 — Cidade de Santarém (BR-230 ¢ BR-163)
Fonte: Elaboragio prépria

— A rodovia federal BR-010, também conhecida
como rodovia Belém-Brasilia, ¢ uma importante
via de transporte que liga as cidades de Belém, no
Estado do Pari, e Brasilia, no Distrito Federal. A
BR-010 atravessa diversos estados brasileiros, como
Par4, Tocantins, Maranhio, Piaui, Bahia e Goids,
conectando regioes e possibilitando o fluxo de pessoas,
mercadorias e servi¢os ao longo de seu percurso.
A rodovia BR-010 tem um papel fundamental no
sistema vidrio brasileiro, sendo uma rota para o
escoamento da produgio agropecudria, o transporte
de passageiros e o desenvolvimento econdmico das
dreas atravessadas. Além disso, ela ¢ um importante
corredor de integragao entre o Norte e 0 Centro-Oeste
do pais, facilitando o acesso a diversas localidades e

contribuindo para a interligagio regional.
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Figura 8 — Rodovia Belém-Brasilia (BR-010)
Fonte: Elaboragio prépria

- Um exemplo de localidade na Amazonia
um aumento significativo

que experimentou

em sua populagio nas ultimas décadas devido
a0 sistema vidrio ¢ a cidade de Altamira, situada
as margens do rio Xingu no Estado do Para.
Altamira ¢ conhecida por ser um dos principais
polos urbanos da regido, impulsionada pelo
avan¢o da BR-230 (Transamazonica) e da BR-163
(Cuiaba-Santarém). A construgio dessas rodovias
federais facilitou o acesso a cidade, estimulando o
crescimento econdmico e a migra¢ao populacional
para a 4rea. O desenvolvimento do sistema vidrio
abriu caminho para a expansio das atividades
agropecudrias, madeireiras e mineradoras na regiao,
atraindo trabalhadores ¢ empreendedores em busca

de oportunidades. Como resultado, Altamira
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experimentou um répido crescimento populacional,
com a chegada de pessoas em busca de trabalho e

melhores condigoes de vida.

Figura 9 - Cidade de Altamira (BR-230 ¢ BR-163)

Fonte: Elaboragio prépria

— Tabatinga ¢ uma cidade localizada na triplice
fronteira entre Brasil, Colémbia e Peru, na regiao
oeste do Estado do Amazonas, no Brasil. A cidade
esta situada as margens do rio Solimées, que ¢ um
importante afluente do rio Amazonas. Devido a sua
localizagio estratégica, Tabatinga desempenha um
papel significativo no sistema vidrio da Amazonia.
Tabatinga ¢ acessada especialmente pelo transporte
fluvial, sendo um ponto de conexdo importante
para diversas comunidades ribeirinhas e para outras
cidades da regido. O rio Solimées funciona como
uma via de transporte fundamental, permitindo o

fluxo de mercadorias, pessoas e servigos.

Figura 10 — Cidade de Tabatinga (rio Solimées)
Fonte: Elaboragio prépria

— Pode-se observar quearegiao amazdnica possui

diversas unidades de conservagio (poligonos verdes)




¢ terras indigenas (poligonos amarelos). Elas tém
como objetivo desempenhar o papel de limitadores
para a ocupagao desenfreada e indiscriminada da
regido. Essas dreas protegidas abrangem grandes
extensoes de terras e tém como objetivo principal
preservar a biodiversidade, os ecossistemas e os
modos de vida tradicionais das comunidades
indigenas. Importante lembrar que a regiio
amazonica ainda enfrenta desafios significativos
relacionados a ocupagio ilegal, grilagem de terras e

outras atividades ilegais.

Figura 11 — Unidades de conservagio e terras indigenas (regiao
amazonica)
Fonte: Elaboragio prépria

Conclusao

A elaboragio do mapa participativo representou
um momento significativo de aprendizado e
interagao para o corpo docente e discente do CMR].
A atividade permitiu que professores e alunos
relacionassem as localidades ao longo do sistema
vidrio da Amazdnia, estabelecendo conexées com

fatos histdricos relevantes.

Ao utilizar o Sistema de Informagoes Geograficas
(SIG), pesquisando as localidades inseridas no mapa,

foi possivel compreender a importancia do sistema

vidrio da Amazonia, incluindo as rodovias e hidrovias
que atravessam a regiao e as areas protcgidas, como
as unidades de conservagio e terras indigenas. No
geral, a confecgio do mapa, no soffware QGIS,
serviu como uma ferramenta de aprendizado e
conscientiza¢ao, destacando a relevincia do sistema
vidrio, das dreas protegidas e dos aspectos naturais na
Amazénia. Espera-se que essa atividade estimule a
busca por solu¢oes equilibradas e sustentéveis para a
ocupagio e preservagao dessa regio tdo importante

para o Brasil e para o mundo.

Por fim, por intermédio da participagio do
Colégio Militar do Rio de Janeiro na Olimpiada
Brasileira de Cartografia — 2023, verifica-se que
o ensino da geografia por meio da construgio de
mapas oferece uma abordagem interativa e prética,
que promove a compreensao espacial, o pensamento
analitico, o desenvolvimento de habilidades técnicas
e a conexao com questdes globais e locais. Isso

auxilia os alunos a se tornarem cidadios informados

e conscientes do mundo ao seu redor.

Foto 1 — Equipe do CMR]
Fonte: Elaboragio prépria
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Notas

' A multiescalaridade refere-se & capacidade de observar, analisar ¢ compreender fendmenos, processos ou eventos
geograficos em diversas escalas espaciais, reconhecendo as interconexoes e interagdes que ocorrem entre essas diferentes
escalas. £ a compreensio de que o mundo geogrifico é caracterizado por uma complexidade de relagoes que atravessam
diferentes niveis de escala, desde o local até o global, e que essas escalas estdo interligadas e influenciam-se mutuamente.
A abordagem multiescalar permite uma analise mais abrangente e holistica dos padrées e das mudangas que ocorrem no
espago geografico, levando em consideracio as dindmicas e os contextos que operam em diferentes niveis de organizacio
espacial.

2SIG (Sistema de Informagées Geograficas) ¢ um conjunto integrado de hardware, software ¢ dados utilizado para
coletar, armazenar, analisar, gerenciar e apresentar informagdes geogréficas. Ele permite a representagio visual e a
manipulacio de dados espaciais e atributos associados a esses dados. Os SIG sao utilizados para criar mapas digitais,
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analisar padroes espaciais, tomar decisoes baseadas em localizagio, modelar fendmenos geogréficos complexos e facilitar
a compreensio de interagdes entre elementos do espaco geografico. Eles desempenham um papel vital em diversas dreas,
como planejamento urbano, gestio de recursos naturais, epidemiologia, logistica e muitos outros campos que requerem
andlise espacial e visualizacio de dados geograficos.

* Os principais objetivos da OBRAC sao divulgar a ciéncia da cartografia, de importincia fundamental ¢ estratégica
para o pafs, e despertar a curiosidade e o interesse dos alunos pela cartografia, focando no conhecimento espacial dos
cidadios, propondo atividades desafiadoras para estimular o aprendizado. Além disso, visa proporcionar aos professores
conhecimento e ferramentas inovadoras para elaboragio de atividades educacionais dinimicas e participativas.

*Segundo o size do IBGE, a Amazdnia Legal corresponde 4 drea de atuagio da Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazodnia — SUDAM delimitada em consonéncia ao Art. 2° da Lei Complementar n. 124, de 3 jan 2007. A Amazdnia
Legal foi instituida com o objetivo de definir a delimitacio geografica da regido politica de atuagio da SUDAM com a
finalidade de promover o desenvolvimento includente e sustentdvel de sua drea de atuagio e a integragio competitiva da
base produtiva regional na economia nacional e internacional. A Amazonia Legal apresenta uma drea de 5.015.146,008
km?, correspondendo a cerca de 58,93% do territério brasileiro.

Deacordo com o Glossdrio de histdria luso-brasileira do Arquivo Nacional, as drogas do sertio eram produtos nativos ou
aclimatados, vindos do norte da Coldnia, onde se localizam atualmente os estados do Amazonas, Pard e Maranhio. Na
pr;itica, referiam-se a especiarias, castanhas, frutas, ervas, sementes, tintas ¢ também animais originérios da Amazodnia.
O inicio da exploragio das drogas no Brasil combinou a necessidade de Portugal conter o avango de estrangeiros nas
colonias do norte e recuperar o coméreio de especiarias, a essa altura interrompido com o Oriente, aclimatando espécies
de outros continentes e colhendo as nativas que poderiam substituir as tradicionais. As drogas que se tornaram mais
conhecidas e foram mais amplamente consumidas eram as variadas pimentas, as castanhas, o urucum, o gengibre, a
salsaparrilha, o cacau ¢ os animais — entre as nativas —, ¢ o cravo, a canela, a urzela ¢ o anil, que se adaptaram bem em
terras brasileiras.

¢ O formato TIFF ¢ amplamente utilizado para armazenar imagens raster, que sdo representacdes de dados espaciais
como uma grade de células (pixels). E comum em sensoriamento remoto, onde imagens de satélite ou aéreas sao
capturadas e armazenadas nesse formato. O TIFF suporta imagens coloridas, em escala de cinza e até mesmo imagens
multiespectrais, permitindo a inclusdo de vdrias bandas de dados em uma tinica imagem.

7O formato Shapefile ¢ amplamente utilizado para armazenar dados vetoriais geograficos. Os dados vetoriais sio
compostos por pontos, linhas e poligonos, que representam, por exemplo, pontos de interesse, estradas, rios e 4reas
geograficas. O formato Shapefile ¢ amplamente compativel com sistemas de informagdes geogréficas (SIG) ¢ ¢ usado
para representar objetos geogréficos em detalhes.

8O WGS-84 (World Geodetic System 1984) é um sistema de coordenadas geodésicas global amplamente utilizado como
referéncia para sistemas de posicionamento global (GPS), mapeamento ¢ navegagio. O WGS-84 ¢ projetado para
fornecer uma representagio precisa e consistente da forma da Terra, permitindo a comunicagio precisa de informagées
de localizagio em nivel global.

?Os dados SRTM sao amplamente utilizados em 4reas como cartografia, andlise geoespacial, planejamento urbano,
estudos ambientais ¢ muito mais. Eles fornecem informacoes detalhadas sobre a elevagio da superficie terrestre em
escala global, permitindo a criagio de modelos 3D precisos do terreno. Esses modelos podem ser usados para criar
mapas de relevo, identificar padroes de drenagem, calcular declividades ¢ até mesmo simular cendrios de inundagio e
€rosio.
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O papel do professor na desmistificacao das
cavernas contemporaneas

Pedro Henrique Bianco

Introdugao

Na contemporaneidade, todos nds estamos cons-
tantemente expostos as informagdes oriundas das
mais diversas fontes, muitas das vezes com pouca
ou nenhuma confiabilidade ¢ que objetivam formar
opinides, influenciar padrées estéticos ou de com-
portamento ou vender a imagem do sucesso; enfim
servir aos mais diversos interesses. Tais interesses po-
dem ser virtuosos, mas isso estd muito longe de ser

uma regra.

Ha4 mais de 2.000 anos, Platio escreveu, no Livro
VII de A Repiiblica, um dos mais conhecidos textos
da filosofia ocidental, a Alegoria da Caverna. Nela o
filésofo narra a trajetéria de um homem que chega
a revelacdo do conhecimento verdadeiro depois de
ter fugido de sua prisio, no fundo de uma caverna
onde se encontrava com seus pares, vendo apenas as
sombras da realidade que eram projetadas na parede

A sua frente.

Ao primeiro olhar, a exposi¢io as mais diver-
sas midias eletronicas e a Alegoria da Caverna nao
guardam uma relagao de semelhanga. Ao longo do
presente artigo, no entanto, buscar-se-a estabelecer
essa relacio. Em um momento inicial, interpretando
o texto platonico; em um segundo momento, fazen-
do uma breve anélise da exposi¢ao as midias sociais,
sobretudo pelos mais jovens; e, por fim, chegando
ao papel do professor no processo de desenvolver o
senso critico ¢ a capacidade de buscar, ou a0 menos
tentar buscar, a verdade em meio ao turbilhio de in-

formagoes ao qual esses jovens estao expostos. Tudo

com o objetivo maior de alertar para a importincia
de proteger os jovens alunos daqueles que difundem
contetdos falsos, perniciosos e potencialmente pe-
rigosos, que possam afetar seus desenvolvimentos

socioemocionais.

Desenvolvimento

A Alegoria da Caverna

Platao utiliza, como personagens, Sdcrates, seu
mestre, ¢ Glauco, que discutem sobre o conheci-
mento. Sdcrates apresenta a seguinte descri¢ao para
ilustrar suas ideias. Imagine um grupo de prisionei-
ros acorrentados desde a infincia no fundo de uma
caverna, de maneira que s6 possam ver uma parede
a sua frente. Toda a luz que recebem vem de uma fo-

gueira ao longe, bem no alto.

Entre os homens e a fogueira, encontra-se um
pequeno muro, “semelhante ao tapume que os exibi-
dores de marionetes dispdem entre eles ¢ o publico,
acima do qual manobram as marionetes e apresen-

tam o espetdculo” (Marcondes, 2007, p. 62).

Ao longo desse muro, outros homens desfilam,
carregando objetos com as mais diversas formas, que
acabam por projetar suas sombras na parede obser-
vada pelos prisioneiros, fruto da luz que emana da
fogueira. Alguns desses carregadores podem falar e
outros nao. Essas sombras sdo as tinicas imagens que
os prisioneiros podem ver, sendo essa a realidade

para esses seres humanos acorrcntados.

Considere que um desses homens viesse a liber-

"Cel Art R1 (AMAN/1986, ESAO/1994, ECEME/2002). Mestre em educacio e licenciado em filosofia.
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tar-se das correntes e a buscar a saida da caverna. Ao
ver a luz do Sol, teria sua vista ofuscada e, apenas aos
poucos, conseguiria ver as formas reais. Inicialmen-
te, contudo, consideraria, como mais verdadeiras, as
sombras que estava acostumado a ver. Apenas depois
de algum tempo, poderia ver os objetos reais. Entre

eles, o préprio céu e o Sol.

Consideremos que esse fugitivo, que viu a luz, re-
tornasse ao interior da caverna e tentasse convencer
os demais prisioneiros que eles nao viam a verdade, e
sim apenas ilusdes da verdade, consubstanciadas nas
sombras projetadas. Possivelmente, ele nio receberia
crédito e poderia ser até mesmo morto por tentar
subverter algo jé entranhado no idedrio dessas pes-

soas.

Sécrates conclui afirmando a Glauco que:

Devemos assimilar o mundo que aprendemos
pela vista & estada na prisao, a luz do fogo A agao
do Sol. Quanto 4 subida ¢ & contemplacio do
que hd no alto, considera a ascensio da alma até
o lugar inteligivel... (Platio apud Marcondes,

2007, p. 65).

Marcondes (2007) faz a seguinte interpretagao
da alegoria. Os prisioneiros somos nds, homens
comuns, presos a hdbitos, preconceitos, costumes ¢
préticas que adquirimos ao longo da vida. Essas sao
as correntes que nos prendem ¢ nos fazem ver as coi-
sas de forma “parcial, limitada, incompleta, distor-
cida como sombras” (Marcondes, 2007, p. 65). As
sombras em si nio siao falsas, mas ilusorias, sendo
apenas um vislumbre da realidade, sem, contudo,
permitir ao prisioneiro distinguir mais nada, sendo
assim tratadas como a unica realidade possivel de ser
conhecida, o que oportuniza a ilusio. “O homem
condicionado pelo modo de vida repetitivo, que nao
o deixa pensar por si proprio, s6 consegue ver as som-
bras” (Marcondes, 2007. p. 65).

Aqueles que carregavam os objetos ¢ projetavam

as sombras no fundo da caverna seriam os sofistas,

mestres da retdrica e da oratodria, e os politicos ate-
nienses, que, pela argumentagio, manipulavam a
opinido das pessoas. Platdo, em seu didlogo “O So-
fista”, assim define a forma de atuagio desses sofistas

como:

A arte de suscitar contradi¢ées, advinda de um
tipo insincero de mimetismo arrogante, da es-
tirpe da criagio de simulacros, derivada da fa-
bricagio de imagens, caracterizada como uma
por¢ao humana, e nao divina, da técnica que se
vale de um jogo ilusério de palavras — tal ¢ o
sangue ¢ tal linhagem que, com justi¢a, pode-
mos atribuir ao verdadeiro sofista (Platio apud
Russel, 2015, p. 110).

Este texto demonstra a profunda critica de Platao,
herdada de seu mestre Sécrates, aos sofistas. E exces-
sivamente dura, no entanto, com esses retoricos, na
medida em que, por intermédio da argumentagio,
buscavam uma “verdade consensual”, nao acreditan-
do em uma verdade absoluta. Esse tema, contudo,
¢ demasiadamente complexo e sua abordagem faria

com que o texto derivasse de sua temdtica original.

Por outro lado, aquele que se liberta das corren-
tes e foge da caverna nio seria movido por nenhuma
forca externa, e sim pelo desejo de ndo se acomodar,
ndo aceitar passivamente aquilo que lhe é mostrado
como verdadeiro. E o filésofo que desenvolve o senso
critico, vé a luz do dia e o préprio Sol, que, para Pla-
tdo, representava o “grau maximo de realidade, o ser
em sua plenitude, a prépria ideia do bem” (Marcon-
des, 2007, p. 66). Seria a luz que ilumina e se opde a
escuriddo das trevas. O prisioneiro que chega 4 luz
torna-se alguém que possui o saber, pois tem a visao
do todo, abandonando a visao parcial que tinha na

caverna.

O prisioneiro deve voltar & caverna. Mas por
qué? Porque para Platao ¢ missao politico-pedagé-
gica do fildsofo nao se contentar em atingir o saber,
mas também difundi-lo, incentivando os antigos

companheiros de prisao a trilharem o caminho do
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conhecimento, mesmo correndo o risco de ser in-
compreendido e, até mesmo, morto, em uma clara

alusio a morte de Sécrates (Marcondes, 2007).

H4 mais de dois milénios, Platio preocupava-se
com o conhecimento. O conhecimento verdadeiro,
luminoso e edificante. Hoje a caverna e suas corren-
tes sdo outras. As sombras da realidade s3o projeta-
das no mundo virtual e podem enganar, facilmente,
aqueles que nao tiveram a oportunidade de ver o Sol.
A luz do conhecimento fortalecera o senso critico e
a autonomia. A seguir, serdo apresentadas algumas
caracteristicas das redes sociais e sua influéncia, em
particular sobre os jovens, destacando o papel do

professor.

As redes sociais e o papel do professor

Segundo Castells (1999), a tecnologia nao deter-
mina a sociedade, nem tampouco a sociedade escre-
ve o rumo da tecnologia, tendo em vista que

a criatividade intervém no processo de desco-
berta cientifica, inovagio tecnoldgica e apli-

cagoes sociais, de forma que o resultado final
depende de um complexo padrio interativo (p.

43),

Desse modo, o autor cré que o determinismo
tecnolégico ¢ infundado, tendo em vista que a tec-
nologia ¢ a sociedade, ¢ que nao se pode entender
ou representar uma sociedade sem suas ferramentas
tecnoldgicas. Assim, para entender o fendmeno das
redes sociais, ¢ necessario, a0 menos, um breve mer-

gulho na tematica da sociedade informacional.

Raymond Barlow (apud Castells, 1999) assevera,
sob a 6tica da psicanélise social, que a formagio de
redes, embora aumente exponencialmente a capaci-
dade humana de organizacio e integrago, subverte
o conceito ocidental de sujeito separado e indepen-
dente. Esse conceito ¢ o que impregna o pensamento
humano desde os fildsofos gregos, que tiveram no ser

humano, como individuo tnico, o fundamento para
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seus pensamentos filoséficos. Voltando 4 Alegoria
da Caverna, vé-se o sujeito que viu a luz do conhe-
cimento e tentou mostrar esse caminho aos demais
prisioneiros. O grupo social, contudo, representado
pelos acorrentados, ndo admitiria a possibilidade de

estar vivendo em um mundo de sombras projetadas.

A comunicagio mediada por tecnologias digitais
oportunizou o surgimento de novas comunidades
virtuais, que se reuniram em torno de identidades
nas quais os sujeitos se reconhecem e constroem sig-
nificados com base em determinado atributo social
(Castells, 1999). H4 de se observar, ainda, o enorme
potencial de difusio de informagao e de mobilizagao
que possuem as redes sociais na internet (Recuero,
2009). Essas informagdes estio além do que ¢ vei-
culado na imprensa tradicional, nao estando, assim,
sujeitas & checagem que a midia tradicional tem, pela
propria ética jornalistica, a obrigagdo de proporcio-
nar, a fim de buscar a verdade dos fatos.

Os sites que suportam as redes sociais s3o espa-
cos publicos onde as pessoas podem se reunir com a
mediacio da tecnologia (Bloyd, 2007, apud Recue-
ro, 2009). As informagdes que circulam nas redes
sociais s3o, segundo Recuero (2009), “persistentes,
capazes de serem buscadas e organizadas, direciona-
das a audiéncias invisiveis e facilmente replicaveis”
(p-5)-

Pode-se inferir que os adolescentes, integrando
grupos nessas redes, esto sujeitos a todo tipo de
informagao, verdadeiras ou nao, mas que podem,
facilmente, proporcionar uma ilusio de verdade por
envolver o capital social' (Bourdieu, 2007) represen-

tativo para esse grupo social.

Assim, torna-se fundamental restringir nossa ob-
servagdo sobre as geracoes Z (nascidos entre 2000 e
2009) e Alfa (nascidos a partir de 2010), que estio
mais afetas ao presente estudo. A geracio Z ja nio
¢, apenas, influenciada pela tecnologia, mas funda-

mentalmente pela velocidade dessa tecnologia. As-



sim, s3o, de maneira geral, impacientes, querendo
que tudo acontega imediatamente. Segundo Fava
(2014, apud Indalécio e Ribeiro, 2017), sio jovens
de muita atitude, mas com pouco aprofundamento
nos conteudos. Apreciam o reconhecimento e, mui-
tas vezes, nio reconhecem os riscos das redes sociais.
Jé a geragao Alfa ¢ fruto de uma sociedade que tem
a tendéncia de ter filhos mais velhos e em menor
quantidade, o que favorece o desenvolvimento de
um maior senso de autoimportincia (McCrindle,
2013, apud Indalécio e Ribeiro, 2017).

Nesse contexto, cabe ao professor criar estraté-
gias pedagdgicas que levem seus alunos a refletir, a
questionar e a buscar o conhecimento verdadeiro,
como o homem que sai da caverna e vé o Sol. E essas
estratégias devem levar os alunos a nio se deixarem
enganar pelas “sombras” refletidas, nao no fundo da

caverna, mas nas telas dos mais diversos dispositivos.

Nio se quer aqui demonizar as redes sociais, mas
alertar para a constante necessidade de uma postura
cética em relagdo ao que l4 se apresenta, nio acredi-
tando em nada, sem que haja evidéncias de que seja
verdadeiro. Esse papel de conscientizagio nao ¢ ape-
nas dos professores, mas necessita ser compartilha-
do pelos responsaveis de cada jovem. As disciplinas
escolares, contudo, em especial a filosofia, tém sua
contribui¢io a dar no processo de formar o senso
critico necessirio ao enfrentamento dos desafios
dessa sociedade em rede. Cabe ao professor quebrar
as correntes, para permitir que os alunos busquem o
conhecimento e formem sua opinio, de forma cons-

ciente, com base na racionalidade, nos preceitos da

ética e na sua prépria subjetividade.

Conclusao

A analogia entre o que veiculam as redes sociais
¢ a Alegoria da Caverna, como foi sugerido no ini-
cio deste artigo, poderia parecer algo muito dificil
de acontecer pela abissal distincia temporal entre a

alegoria escrita por Platio em seu livro A Repiibli-
ca, hd mais de 2.000 anos, e os avangos tecnoldgicos
da sociedade contemporinea. Longe disso, porém,
conforme foi abordado, hd fundamentos para com-
parar as enganosas sombras projetadas no fundo da
caverna ¢ alguns contetidos aos quais as pessoas estio

expostas na internet.

A distin¢ao, contudo, entre o mundo sensivel
(imperfeito) e o mundo das ideias (perfeito), exis-
tente na Alegoria da Caverna, nao cabe aqui. O mun-
do virtual e real se confundem em uma visio mais
aristotélica, na qual o mundo sensivel e o inteligivel
nao estao apartados. Cabe, pois, entender que as in-
formagoes que bombardeiam as pessoas nas redes
sociais podem estar longe da realidade, sendo som-
bras distorcidas dessa realidade, que podem atender
a interesses diversos e até mesmo escusos. Como os
céticos, devemos buscar constantemente a verdade
(Marcondes, 2007), sendo criticos em relagio a tudo
que nos chega, sobretudo de fontes desconhecidas.

A maior prote¢io que os jovens podem ter para
nio se tornarem vitimas de falsos e/ou perniciosos
contetdos postados em redes sociais ¢ a formagao
cultural s6lida, que lhes daré critérios paraa avaliagio
do mundo que os cerca. A postura reflexiva e critica é
seu maior escudo. Aqui entra o quinhio que cabe aos
professores nessa construgao. Ensinar os contetdos ¢
muito importante, mas igualmente importante ¢ ter

a postura do filésofo, de ensinar a pensar.

Por fim, o presente artigo procurou tio somente
alertar para a necessidade de um ensino que nio seja
puramente cognitivista, € sim que leve A reflexdo. A
questao das redes sociais s6 tende a ser cada vez mais
complexa, devido aos avangos tecnolégicos e da inte-
ligéncia artificial. Somente pessoas escudadas em s6-
lida formagao poderao usufruir dos beneficios dessa
revolugio informacional, correndo riscos aceitdveis,
uma vez que, no mundo virtual, os perigos estarao

sempre pI‘CSCIltCS.
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Nota

! Capital social ¢ o conjunto de recursos atuais e potenciais que estdo ligados & posse uma rede durével de relagoes mais
ou menos institucionalizadas de interconhecimento e inter-reconhecimento (Bourdieu, 2007, p. 65).
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As raizes culturais das Américas Inglesa e

Hispanica
Marcello Felipe Duarte’

Introdugao

Em seu livro Raizes do Brasil, hoje um cléssico
consagrado da nossa historiografia, Sérgio Buarque
de Holanda nos chama a atengao para o fato de que
a Europa, por intermédio da Espanha, de Portugal
e da Inglaterra, constituiu-se como um territdrio-
-ponte na comunica¢do com os outros mundos
(Holanda, 1995, p. 3). Nesse sentido, pode-se consi-
derar a América como a desembocadura natural das
tradi¢oes culturais europeias, que, rearticuladas com
novos elementos enddgenos e outros exdgenos, res-
pectivamente, amerindios e africanos, foram capazes
de produzir uma cultura bastante heterogénea no
Novo Mundo, muito embora seja possivel admitir
que esse europeismo tenha fincado raizes mais pro-

fundas.

E possivel identificar, para o caso especifico da
América, que essa heranca europeia se originou de
duas matrizes culturais hegemoénicas: a ibérica e a
anglo-saxonica. Ambas contribuiram de forma pe-
remptoria para a constituicio de dois modelos de
sociabilidade distintos, de dois universos mentais di-
versos, que, nas palavras de Morse, podem ser vistos,
por uma perspectiva metafdrica, como um espelho
que produz uma imagem invertida, como um anver-
so e um reverso: a América Inglesa e a América Espa-

nhola (Morse, 1988, p. 13).

Interessante notar que o referido autor deixa cla-
ra sua escolha pelo iberismo, ao lembrar que o termo
América Latina, elaborado pela Fran¢a de Napoleao
III, nao seria muito apropriado, uma vez que trazia
consigo, quando foi criado, uma suposta unidade
cultural, linguistica e racial dos povos latinos. Além
disso, a tradi¢ao latina compreende outras herancas
- como, por exemplo, a francesa —, que devem ser

diferenciadas (idem, p. 14).

Tendo por base a perspectiva de estabelecer uma
melhor compreensao sobre esses dois mundos ame-
ricanos a partir de uma relagao dialética, pretende-se
levar a cabo uma discussao tedrica que tenha como
objetivo uma andlise entre essas duas civilizagoes,
ibero-americana e a anglo-americana, com identi-
dades préprias, sobretudo a partir de suas matrizes

culturais europeias.

A matriz cultural da América Inglesa

Alexis de Tocqueville, que se notabilizou por sua
mais célebre obra A democracia na América, resulta-
do de suas viagens aos Estados Unidos da América
no século XIX, ficou impactado pela democracia
norte-americana preconizada, sobretudo, na recém-
-criada Constitui¢ao de 1791. Nio por acaso, sua
obra atribuiu primazia ao referido conceito. Para o

pensador francés, a ordem democrética estaduni-

" Graduado e licenciado em histéria (UER]), especializado em histéria do Brasil (UFF) e em histéria da arte sacra
(Faculdade Sao Bento do Rio de Janeiro), mestre em histéria politica (UER]) e doutor em histéria pela UER].

Professor do Colégio Militar do Rio de Janeiro.
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dense caracterizava-se pela igualdade entre os indivi-
duos, resultado, particularmente, da inexisténcia de

diferencas hereditarias:

Os emigrantes que vieram fixar-se na América
no inicio do século XVII separaram de cer-
ta forma o principio da democracia de todos
aqueles contra os quais este lutava no scio das
velhas sociedades da Europa ¢ transplantaram-
-no sozinho nas terras do Novo Mundo. Ali,
ele péde crescer em liberdade e, caminhando
com os costumes, desenvolver-se sossegada-
mente nas leis (Tocqueville, 2005, p. 19).

Como decorréncia natural da auséncia de dife-
rencas de condigoes entre os individuos, estaria a
formagio de uma sociedade cuja soberania emanasse
do pacto politico entre ignais. Dessa forma, o con-
junto de individuos que compéem o corpo social
seria soberano, uma vez que a participagio de todos
na escolha dos seus governantes decorreria de uma

expressao logica de uma sociedade democratica:

Assim, pois, & medida que eu estudava a socie-
dade americana, via cada vez mais, na igualdade
das condigées, o fato gerador de que cada fato
particular parecia decorrer e deparava inces-
santemente com ele como um ponto central
a que todas as minhas observagoes conflufam

(idem, p. 7).

Percebe-se nitidamente a primazia dada a igual-
dade das condi¢oes como elemento propulsor de
um regime democrético. E possivel considerar que
essa igualdade s6 se concretiza na prética politica da
América Inglesa em razio de outro principio muito

caro a sociedade norte-americana: o individualismo.

Tanto o principio do individualismo anglo-ame-
ricano quanto o principio organicista ibero-ame-
ricano tém suas origens a partir das escolhas que a
Inglaterra e a Espanha fizeram em relagio s diversas

implicacoes oriundas da Revolugio Cientifica e da
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Reforma Religiosa, que marcaram a Idade Moderna.
Pode-se dizer que, se, por um lado, a Espanha, que
se manteve na retaguarda, passou quase incélume
pelas vagas procelosas da modernidade, devido tanto
a0 catolicismo, que fincou raizes muito profundas,
como também pela adogao de um tomismo renova-
do; por outro lado, a Inglaterra acabou sendo arras-
tada por suas fortes correntezas, sobretudo devido a
forca da sintese teoldgica protestante (Morse, 1988,
p- 53-66).

A escolha politica inglesa ocorreu na segunda me-
tade do século XVII, sendo orientada, inicialmente,
pela nova tradigao protestante, ao destacar a questao
daindividualidade, até se consolidar com as matrizes
teéricas hobbesiana e lockeana, que propuseram as

questoes da ordem e da liberdade, respectivamente.

O cristianismo, desde seus primérdios, apontava
para a rentincia que o cristao deveria fazer em rela-
¢30 a0 mundo, demarcando, desde o inicio, sua indi-
vidualidade. Os primeiros cristios conceberam suas
agoes em relagio as demandas do mundo, a partir
da perspectiva do individuo-em-relagio-com-Deus,
o que pressupunha uma postura essencialmente fora
do mundo. Essa relagao, no entanto, sempre foi am-
bivalente, pois o mundo era para o cristao a0 mesmo
tempo um obstéculo e uma condi¢ao para sua salva-
¢3o. A vida no mundo seria relativizada a partir de

sua relagao/uniao com Deus:

Quando Jesus Cristo ensina que se dé a César
o que ¢ de César e a Deus o que ¢ de Deus, a
simetria sé ¢ aparente, pois ¢ em fungio de
Deus que devemos dobrar-nos as legitimas
pretensées de César. A distincia assim criada
¢ num sentido maior do que as pretensoes de
César fossem simplesmente rechacadas. A or-
dem mundana ¢ relativizada, na medida em
que se subordina aos valores absolutos. Temos
ai uma dicotomia ordenada. O individualis-
mo extramundano engloba reconhecimento ¢
obediéncia quanto s poténcias deste mundo.



Se eu desenhasse uma figura, esta representaria
dois circulos concéntricos, representando o
maior o individualismo-em-relagiao-com-Deus
¢ 0 menor a aceitagio das necessidades, deve-
res ¢ obediéncias no mundo, ou seja, a insergao
numa sociedade paga, depois crista, que nunca
deixou de ser holista (Dumont, 1985, p. 44).

Dessa ambivaléncia inicial, marcada pela dicoto-
mia do individuo-fora-do-mundo que vive necessa-
riamente no mundo, o cristianismo alcangard uma
nova e definitiva configuragio em que o individuo
cristio extramundano estard mais intensamente im-
plicado no mundo. Serd com Calvino que ocorrerd o
momento final do processo de transformagao do i%-

dividuo-fora-do-mundo para o individuo-no-mundo:

Com Calvino, a dicotomia hierdrquica que
caracterizava o nosso campo de estudo chega
ao fim: o elemento mundano antagdnico, ao
qual o individualismo devia até entdo reservar
um lugar, desaparece inteiramente na teocracia
calvinista. O campo estd completamente uni-
ficado. O individuo estd agora no mundo, ¢ o
valor individualista reina sem restri¢oes nem
limitagdes. Temos diante de nés o individuo-

-no-mundo (idem, p. 63).

Calvino nio possuia um espirito contemplativo,
uma vez que seu pensamento estd direcionado para
a a¢io no mundo. Sua doutrina compreende Deus
como o “arquétipo da vontade, no qual pode ver-se a
afirmacio indireta do préprio homem como vonta-
de e, para além, a afirmagao mais forte do individuo”
(idem, p. 64).

No calvinismo, a supremacia da vontade, eixo
maior da individualidade, encontra sua maior ex-
pressao na doutrina da predestinagiao. O cristao-
-individuo alcanga sua salvagio pela justificagao da
fé. Muito embora a predestinagio possa parecer, a
primeira vista, uma limita¢io do individualismo,

percebc—se que ocorre justamente o contrario, pois

o eleito por Deus exerce sua vontade na agio e, sub-
misso & vontade divina, contribui para a realizagio

de seus designios.

Observa-se ai, novamente, outra ambivaléncia,
tendo em vista que a exaltagao do ex s6 pode ocor-
rer mediante uma subordinacio ao seu Criador. Em
suma, a independéncia do individuo ¢ o resultado
direto de seu dever ético tanto de preservar sua elei-

¢ao quanto de manté-la efetiva.

Percebe-se a enorme influéncia que esse ezhos
calvinista exercerd tanto sobre a Inglaterra quanto
sobre a América Inglesa. E interessante notar que,
por meio do calvinismo, surge um modelo ideal de
homem, a0 mesmo tempo religioso e trabalhador,
que se beneficiard do sucesso econdmico por meio
da conquista de riquezas como um sinal inequivo-
co de sua predestinacao a salvagio. A obra de maior
relevincia de Joao Calvino, A Instituigio da Religido
Cristd, aponta, em diversos momentos, para a ques-
tao da prosperidade como uma bengao de Deus aos

seus filhos:

Agora pois que nos arma ¢ nos equipa de Seu
poder, adorna-nos de Sua beleza e magnificén-
cia, locupleta-nos de Suas riquezas, disto se nos
prové ugérrima razio de gloriar-nos ¢ até se
subministra conflanca para que pelejemos in-
trepidamente com o Diabo, o pecado e a morte

(p- 264-265).

Weber, em sua obra A ética protestante ¢ o espi-
rito do capitalismo, afirma que a Reforma Religiosa
legitimou o lucro como vontade divina e a obtengao
da riqueza como fruto do trabalho. Sinaliza, ainda,
para o fato de que o crente protestante deve auferir
lucro em seu trabalho, pois, dessa forma, cumprird o
chamado de Deus. A riqueza ¢ uma bengio, devendo
ser usada de forma responsavel, ¢ ndo para o deleite

pessoal.
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A opgao por Thomas Hobbes e John Locke,
que nasceram com uma gerag¢ao de distincia entre
si, ocorreu em um momento crucial de reorganiza-
¢ao da politica interna inglesa, marcado pelas Re-
volug¢des Puritana ¢ Gloriosa. Apesar de serem, em
muitos aspectos, pensadores com propostas bem
distintas, ambos, a0 seu modo, contribuiram para a
reflexio sobre o problema da liberdade e dos direitos
individuais.

Hobbes nasceu na Inglaterra em 1588, ano da
vitdria inglesa sobre a Invencivel Armada espanhola,
¢, j4 maduro, vivenciou os momentos dificeis e de-
cisivos da Revolugio Puritana. Sua preocupagio era
com o problema da reconstrucao de uma ordem na-
cional que deveria ser legitimada, portanto seu inte-
resse se concentrava na elaboracio de axiomas cien-
tificos por meio dos quais fosse possivel reconstituir
uma unidade politica. Acreditava que os homens
formavam um conjunto heterogéneo de individuos
que, em razao de sua natureza, nio eram harmonio-
sos nem politicos. A falta de inclinagdes sociais fazia
com que os homens, por meio de pactos politicos,
construissem artificialmente suas comunidades e o

proprio Estado.

Interessante notar que, muito embora Hobbes
nao possa ser considerado um pensador liberal, sua
concepgao tedrica inclina-se muito para o individu-
alismo, uma vez que sua obra “teve uma influéncia
marcante no desenvolvimento da discussio sobre as
relagdes entre individuo e Estado em todo o periodo
moderno” (Marcondes, 2007, p. 202).

Para o pensamento hobbesiano, o poder do Es-
tado serve para garantir a ordem ¢ a manutengio
do pacto. Seu método aplicado no terreno politico
eliminava as grandes questoes teoldgicas e morais,

tao importantes na Espanha neotomista, que com-
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preendiam a sociedade como um corpo mistico, ao
mesmo tempo em que apresentava uma apologia ao
Estado secularizado. Pode-se dizer que a sua maior
contribui¢io para o pensamento politico inglés con-
siste na elaboragio de uma arquitetura preliminar
dos mais relevantes temas para os séculos seguintes:
o método empirico, a racionalidade dessacralizada e
utilitdria ¢ uma base atomista para a construgao do

corpo politico (Dumont, 1985, p. 60-63).

Muitos tém considerado a influéncia do pen-
samento de Locke como decisiva ¢ fundamental
na formacio do arcabougo das tradicoes politicas
norte-americanas, notadamente na Declaracio de
Independéncia da antiga América Inglesa. Suas
ideias, porém, foram colocadas & prova bem antes,
no contexto da Revolugio Gloriosa em 1688. E pos-
sivel considerd-lo como arauto de uma ética politica
inglesa em processo de consolida¢io, que teve em
Hobbes sua génese formativa. Pode-se dizer que am-
bos contribuiram para a construcio de “uma ética
compartilhada pelas colonias transatlanticas” (idem,
p. 64).

Embora a contribuicao de Locke mais célebre te-
nha sido a desautoriza¢io da autocracia hobbesiana
— nesse ponto os dois autores eram antagdnicos — e
ter colocado a burguesia em um lugar de destaque,
seu maior legado foi a construgio de um sistema
de proposicoes, evidentes por si mesmas, de grande
valor para as burguesias do mundo anglo-atlantico,

sobretudo por seus acentos utilitdrios.

Dentre essas proposicoes, destacam-se: o oti-
mismo em relagio niao somente A natureza humana
como também ao convivio entre os individuos, a so-
ciedade como resultado de uma reuniio de individu-
0s que visam garantir seus direitos naturais, a consti-

tuicao de gOVErnos que se comprometam a garantir



tais direitos, o poder que ¢ delegado a uma assem-
bleia ou soberano, que deve exercé-lo em nome da

uniio voluntaria e consentida entre os individuos.

Nio deixa de ser significativo o fato de ter sido
aprovada a lei do habeas corpus durante as Revolu-
coes Inglesas, que restringia a prisio arbitrdria ao
mesmo tempo em que evocava os principios liberais
somente consolidados apds o término da Guerra Ci-

vil (Marcondes, 2007, p. 205).

Depositario dessa matriz cultural, o mundo
anglo-americano, ao longo do processo histérico,
constituiu-se por uma visivel preeminéncia de cer-
tos ideais, tais como o liberalismo, o individualismo
marcado pelas exigéncias de mercado, a democracia
representativa, o racionalismo pragmético € o empi-

rismo cientifico.

A matriz cultural na América Luso-

-Espanhola

Em terras hispanicas, o que prevaleceu foi uma
orientacio cujas alternativas politicas eram direcio-
nadas a partir de uma matriz de interesses teoldgicos,
morais ¢ filos6ficos, restando pouco espaco nio so-
mente a um individualismo politico como também

a qualquer teoria contratualista.

Tal realidade deve-se & preeminéncia do neoto-
mismo adotado pela Espanha no século XVI, cuja
situagdo histérica foi marcada pela necessidade de
conciliar a racionalidade de um Estado moderno
de dimensoes imperiais, unificado apesar das fragi-
lidades enddgenas relativas as diversidades étnica,
cultural e religiosa, com as vicissitudes inerentes a
missio herctlea de incorporar povos nao cristaos de
suas possessoes ultramarinas. Essa tarefa de dar coe-

sao politica a esse vasto império €, 20 mesmo tempo,

garantir a manuten¢io de uma ordem ecuménica
mundial coadunava-se com as premissas zeotomistas,
que apresentavam uma visio de mundo coerente e
hierarquizada (idem, p. 53-59).

A escolha espanhola pelo neotomismo coincide
com a ascensdo do Rei Felipe IT ao trono da Espanha,
momento em que o Império Habsburgo estava em
plena ascensao, necessitando, dessa forma, afirmar
sua centralidade politica. Nao por acaso, em razao
da urgéncia de se consolidar o Estado como um todo
organico e voltado para o bem comum, a opgao pelo
escolasticismo era a mais plausivel, uma vez que pre-
conizava como verdadeira razio de Estado a submis-
s30 as leis divinas, estando a sua testa um principe

cristao.

A Espanha manteve-se fiel ao principio ético-
-religioso que vinculava o Estado 4 Igreja. Sua esco-
lha pelo modelo zeotomista era um sinal inequivoco
da sua prépria op¢ao de modernidade, caracterizada
pela especulacio ¢ pela controvérsia na filosofia mo-
ral e politica. Os principios organizadores que orien-
taram a formacio do seu corpo politico acabaram

por forjar uma sociedade organica e hierarquizada.

A andlise tedrica das escolhas feitas pela Espanha
e pela Inglaterra na passagem da Idade Média para
a modernidade, cujos efeitos se reproduziram em
grande medida no Novo Mundo, nio deve se prestar
a construgio de uma dicotomia simplista, que pos-
sibilite avaliagdes maniqueistas. Ainda pensando na
provocante metéfora do espelho proposta por Mor-
se, a Ibero-América nao seria a imagem invertida de
sua irma mais proéspera e feliz; nao seria a face nega-
tiva e sombria diante da suposta luminosidade racio-
nal e pragmadtica da sua congénere do Norte. Caso
ainda seja assim percebida, talvez estivesse na hora

de ajustar o foco que obscurece a visio, isto ¢, deixar

REVISTA BABILONIA | 25




de buscar uma inttil comparagao com a América In-
glesa, o que a lCVaria a se Comportar COMmMO mero re-
flexo negativo de um espelho que, necessariamente,
a mantém dessa forma. Em outras palavras, a Amé-
rica Hisp4nica deve assumir a sua prépria esséncia e
COmprCCndCf que
O liberalismo, a democracia representativa, o
racionalismo, o empirismo cientifico, o prag-
matismo, todos esses ideais alardeados pelos
ricos irmios do Norte nio sé siao incompati-
veis com a realidade mais profunda da América
Ibérica, como também marcam a decadéncia
e a falta de sentido da prépria sociedade ca-
pitalista e burguesa que os criou. Se os latinos
olhassem melhor, no entanto, talvez vissem
que existe uma outra imagem do mundo prés-
pero, a imagem daqueles que, como Morse, se
desesperam e conseguem até zombar das afli-
¢oes ¢ mesquinharias de seus compatriotas, de
sua obsessao com as coisas mitidas e materiais,
e transcender sua falta de sentido histdrico, seu
desprezo pelas questdes de espirito e sua aridez.
Eles talvez se espantassem ao perceber que este
outro préspero encontra sua redencio na con-
templagio do mundo latino, ou mais precisa-
mente, na busca quase heroica de sua esséncia

perdida (Schwartzman, 1989, p. 191).

Os recém-emancipados paises da América Espa-
nhola, com toda a carga cultural herdada da antiga
metrdépole ibérica, nao cederiam espago tao facil-
mente as ideias e principios que frutificaram em ter-

ras anglo-americanas.

A ordem democritica, os mecanismos do libera-
lismo econdmico e a sociedade resultante do pacto
politico entre individuos que se percebem como
iguais jamais conseguiram ser incorporados como
valores ou principios éticos norteadores e constitui-

dores das nagoes hispano-americanas.

Tal impossibilidade tem multiplas explicagoes
histéricas. H4, indubitavelmente, a razio de ordem
social, caracterizada pela heterogeneidade étnica das

popula¢oes hispano-americanas; a razio econdmica,
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marcada pelo processo de colonizagio, assentada
predominantemente na mao de obra compulséria
indigena, cuja organizagio econdmica foi engendra-
da para servir de suporte ao fortalecimento do Esta-
do espanhol; e a razao cultural, que, segundo Morse,
erigiu como obstéculo a tradi¢ao da “dialética entre
o célculo do poder € 0 bem comum” (Morse, 1988,
p- 89), isto ¢, a dialética entre a ordem e os ansecios

da sociedade.

Conclusao

E possivel admitir que a arquitetura do poder im-
perial espanhol, caracterizada por uma sociedade ri-
gidamente hierarquizada e ordenada, sob a égide do
neotomismo, tenha deixado como legado as republi-
cas hispano-americanas uma ordem politica funda-
da na ética e na religiao, que transcende as liberdades

individuais tao caras aos povos anglo-americanos.

Pode-se dizer que, em linhas gerais, o mundo ibe-
ro-americano foi, em grande medida, marcado pela
crenca profunda de que a realidade social, concebida
a partir de uma visio mais unificadora do mundo,
transcende as expectativas dos interesses individuais.
Talvez venha dai a explicacao, mais plausivel, para a
forte inclinacio que a sociedade hispano-americana
tem quanto a implantagao de regimes autoritdrios de
cardter personalista, tendo em vista a tradi¢ao cultu-
ral neotomista, que era, por exceléncia, organicista e

hierarquizada.
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Como aumentar a participacao ativa dos alunos
nas aulas de educacao fisica escolar

Carlos Alberto Pinto dos Santos
Cristiane Maria_ Amorim Costa
Cristiano José Martins de Miranda ™

Introdugao
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

apresenta a educagio fisica como:

[...] o componente curricular que tematiza as
préticas corporais em suas diversas formas de
codificagio ¢ significagio social, entendidas
como manifestagdes das possibilidades ex-
pressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria (Brasil,

2018, p.211).

Nessa perspectiva, 0o movimento corporal ¢
considerado elemento essencial as praticas corporais.
Além disso, o documento esclarece (1) que “cada
prética corporal propicia ao sujeito o acesso a uma
dimensio de conhecimentos e de experiéncias aos
quais ele nio teria de outro modo” ¢ (2) que “a
vivéncia da prética ¢ uma forma de gerar um tipo de
conhecimento muito particular e insubstituivel [...]”
(Brasil, 2018, p. 214).

A concepgao de educagio fisica escolarda BNCC
apresenta respaldo na teoria da aprendizagem
significativa (Ausubel, 2003) e no construtivismo
humano (Novak, 1993), notadamente no tocante
3 necessidade de (1) intengio e disposicio para
aprenderda primeirae (2) integragio do pensamento,

do sentimento e da a¢ao do segundo.

Considerando esses pressupostos, a participa¢io
ativa dos alunos nas aulas de educagio fisica escolar,
tanto no que se refere a0 pensamento quanto no
que se refere a0 movimento, ¢ fundamental para seu
aprendizado e desenvolvimento. Porisso, procurando
dar aos professores e gestores escolares subsidios
para intervir no processo de forma a favorecer essa
participagio, temos buscado identificar o que pode

ser feito.

Com essa perspectiva, em estudo de caso recente
(Miranda, Santos, Costa, 2022), identificamos e
analisamos a opinido de 12 professores de educagao
fisica escolar de um colégio da rede federal de ensino
sobre o que fazer para aumentar a participacao ativa
dos alunos nas aulas da disciplina. Tomando como
referencial a Teoria da Aprendizagem Significativa
e o Construtivismo Humano, por meio de uma
abordagem qualitativa, os dados foram analisados
com rela¢io aos cinco elementos basicos da educacio,
a saber: contexto, professor, aluno, avaliacio e

contetdo.

Acerca do contexto escolar, o estudo apresentou
cinco proposi¢oes: (1) o contexto escolar deve
valorizar as aulas de educacio fisica; (2) o contexto
escolar deve demonstrar a importincia da disciplina
de educacio fisica no curriculo; (3) o contexto

escolar deve oferecer condigdes pedagdgicas e de

* Pés-graduado em treinamento de alto rendimento. Professor de educagio fisica do ensino médio no CMR]J.

** Doutora em bioética, ética aplicada e satide coletiva (UER]). Professora de educagio fisica do ensino médio no

CMR]J.

** Doutor em ensino em biociéncias ¢ satide. Professor de educacio fisica do ensino médio no CMRJ.
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infraestrutura adequadas para a realizagio das
aulas de educacio fisica; (4) o contexto escolar
deve possibilitar hordrios adequados para as aulas
de educacio fisica; e (5) o contexto escolar deve

possibilitar cursos de atualizagao para os professores.

No que concerne aos professores, foram
apresentadas sete proposi¢oes: (1) os professores
devem plancjar aulas prazerosas para os alunos; (2)
os professores devem planejar aulas com enfoque
ladico; (3) os professores devem manter os alunos
motivados; (4) os professores devem conduzir aulas
dinimicas e criativas; (5) os professores devem
aproveitar meios eletronicos; (6) os professores
devem considerar a voz do aluno como participante
do processo; e (7) os professores devem estabelecer

relagio de confianga com os alunos.

O aspecto dos alunos foi contemplado com trés
proposi¢oes: (1) os alunos devem ter o interesse
respeitado; (2) os alunos devem participar do
plancjamento das atividades; ¢ (3) os alunos devem

poder ser reprovados na disciplina de educacio fisica.

Quanto 4 avaliagdo, as proposi¢oes desveladas
foram cinco: (1) os contetidos ministrados devem
ser avaliados; (2) a avaliagio deve considerar
a assiduidade dos alunos; (3) a avaliagio deve
considerar atividades préticas; (4) a avaliacio deve
considerar atividades tedricas; e (5) a avaliagio deve

poder reprovar o aluno.

A respeito da composi¢ao do contetido, foram
apresentadas sete proposicoes: (1) o contetido das
aulas deve abarcar variadas préticas motoras; (2) o
conteddo das aulas deve incluir atividades de lazer e
danca; (3) a escola deve oferecer varias modalidades
esportivas para que o aluno escolha aquela que
mais lhe agrada; (4) deve haver possibilidade de
participagio em competi¢des; (5) o contetido das
aulas deve incluir orientagio para a saude; (6) o

contetdo das aulas deve ter carater formativo; e (7)

o conteudo das aulas deve ser diferenciado e dividido

por séries de ensino.

Com referéncia a forma de apresentagio do
contetdo, cinco proposi¢oes foram apresentadas: (1)
as atividades devem ser adequadas as faixas etdrias;
(2) o contetido das aulas deve ser fundamentado
na ludicidade; (3) o contetido deve ser apresentado
respeitando a progressao pedagdgica; (4) o contetdo
das aulas deve ser apresentado de forma que motive
a prética esportiva; e (5) o conteudo deve ser
apresentado de forma adequada ao contexto social e

cultural no qual a escola estd inserida.

Em relagio aos objetivos das aulas, foram
apresentadas nove proposi¢oes: (1) o contetdo
das aulas deve desenvolver aspectos fisicos; (2)
o contetido das aulas deve desenvolver aspectos
cognitivos; (3) O conteddo das aulas deve
desenvolver aspectos sociais; (4) O contetido das
aulas deve desenvolver aspectos emocionais; (5)
O conteudo das aulas deve estimular a autonomia
e o autocuidado; (6) O contetido das aulas deve
promover a satide fisica e mental; (7) O contetido das
aulas deve promover descontragio; (8) O conteudo
das aulas deve promover interagio ¢, (9) O contetido
das aulas deve promover aprendizado técnico de

modalidades diversas.

Por se tratar de um estudo de caso inicial e
exploratério, nio conseguimos identificar, dentre
os vérios aspectos citados, aqueles que seriam os
mais importantes na opinido dos professores.
Do mesmo modo, nio pudemos extrapolar com
objetividade os resultados para outros contextos,
j& que os participantes nao faziam parte da mesma
unidade escolar, dotada, portanto, de caracteristicas

particulares.

A partir do exposto, com base nos resultados
do estudo anterior, o objetivo do presente estudo ¢

identificar, na opinido de professores de educagio
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fisica escolar de contextos variados, os aspectos mais
importantes para aumentar a participa¢io ativa dos

alunos nas aulas.

Percurso metodolédgico

Esta investigagio trata-se de uma pesquisa
de levantamento com abordagem quantitativa

(Nascimento, Cavalcante, 2018).

Os participantes foram 69 professores de
educagio fisica escolar atuantes no Brasil em
23 cidades de 10 estados e do Distrito Federal
[Amajari/RR (1); Arraial do Cabo/RJ(1); Belford
Roxo/R]J (1); Brasilia/DF (3); Campo Grande/MS
(2); Campos dos Goytacazes/R] (3); Caratinga/
MG (1); Curitiba/PR (1); Divindpolis/MG (1);
Duque de Caxias/R] (1); Feira de Santana/BA (1);
Fortaleza/CE (3); Italva/R] (1); Itanhaém/SP (1);
Itaperuna/R] (4); Joinville/SC (1); Manaus/AM
(1); Nova Iguagu/R] (1); Rio de Janeiro/R] (36);
Santo Anténio de Pidua/R]J (1); Santos/SP (1);
¢ Sao Paulo/SP (1)]. Em relagio ao tempo apds a
formagao, 4 professores estavam formados haviaaté 5
anos e 65 havia mais de 10 anos. No que diz respeito
a4 formagdo, 12 professores possuiam graduacio,
27 especializagio, 26 mestrado, 3 doutorado e 1
pos-doutorado. Quanto ao nivel de ensino no qual
atuavam, 3 professores atuavam apenas na educagio
infantil, 4 apenas no ensino fundamental I, 6 apenas
no ensino fundamental II ¢ 18 apenas no ensino
médio. Os outros 48 atuavam em mais de um nivel

de ensino.

A coleta de dados se deu por meio de um
questiondrio disponibilizado para os professores
utilizando a plataforma Google Forms. O questiondrio
apresentava seis questdes relativas 4 caracterizagio

dos participantes: (1) A escola na qual vocé leciona

fica em qual cidade? (2) A escola na qual vocé
leciona pertence a qual rede de ensino? (3) Qual é o
nivel de ensino da escola? (4) H4 quantos anos vocé
trabalha nesta escola? (5) Quantos anos vocé tem de

formado? e (6) Qual ¢ o seu nivel de formagao?

Também foram apresentadas oito questdes que
visavam a identificar a opinido dos participantes
a respeito dos aspectos mais importantes para
aumentar a participacdo ativa dos alunos nas
aulas no tocante aos cinco elementos bdsicos da
educagio. Nessas questdes, o participante deveria
ordenar, dentre as proposicoes apresentadas, as trés
mais importantes. As proposi¢des presentes nessas
oito questdes foram aquelas que apresentamos na
introdugio deste artigo como resultado do estudo
que conduzimos anteriormente (Miranda, Santos,

Costa, 2022).

A andlise dos dados se deu por meio da apuragio

da frequéncia das respostas as questoes.

Resultados e discussoes

Tendo em vista o objetivo de identificar, na
opinido dos professores participantes do estudo,
0s aspectos mais importantes para aumentar a
participacdo ativa dos alunos nas aulas de educagio
fisica escolar, neste tdpico serdo apresentados e
discutidos os resultados encontrados por meio do

questionario aplicado.

A tabela 1 coloca 2 mostra a frequéncia com
que as proposicdes referentes aos cinco elementos
da educagio foram ordenadas pelos professores
participantes do estudo como uma das trés mais

importantes.
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Proposigoes 12 22 32 3§
O contexto escolar deve valorizar as aulas de Educacio Fisica 19 17 6 42

O contexto escolar deve demonstrar a importancia da disciplina de Educagao
Fisica no curriculo

)
E O contexto escolar deve oferecer condigtes pedagogicas e de infraestrutura
E adequadas para a realizacdo das aulas de Educacdo Fisica 49 W &
Y O contexta escalar deve possibilitar horarios adequados para as aulas de
Educagao Fisica 9 0 7 2
O contexto escolar deve possibilitar cursos de atualizacdo para os professores. 4 2 17 23
Os professores devem planejar aulas prazerosas para os alunos 16 3 7 26
w 05 professores devem planejar aulas com enfoque |idico 5 3 1 9
g Os professores devem manter os alunos motivados 8 9 4 21
ﬁ Os professores devem conduzir aulas dinamicas e criativas 23 20 13 56
E Os professores devem aproveitar meios eletrénicos 0 2 5 7
Os professores devem considerar a voz do aluno como participante do processo 3 16 22 41
Os professores devem estabelecer relacao de confianga com os alunos. 13 12 13 38
P Os alunos devem ter o interesse respeitado 31 26 4 61
5 Os alunos devem participar do planejamento das atividades 24 31 7 62
< Dsalunos devem poder ser reprovados na disciplina de Educagdo Fisica. 10 3 50 63
Os contetdos ministrados devem ser avaliados 29 12 10 51
8 Aavaliacdo deve considerar a assiduidade dos alunos 18 22 14 54
5 A avaliagao deve considerar atividades praticas 18 20 15 53
E A avaliacdo deve considerar atividades tedricas 0 10 20 30
A avaliagdo deve poder reprovar o aluno. 2 2 7 11
O conteudo das aulas deve abarcar variadas praticas motoras 32 10 9 51
O conteudo das aulas deve incluir atividades de lazer e danca 1 9 2 12
15 Aescola deve oferecer varias modalidades esportivas para que o aluno escolha
O R 13 16 6 35
2 aquela que mais lhe agrada
g- Deve haver possibilidade de participacdo em competicbes 0 7 11 18
8 0 contetido das aulas deve incluir orientagdo para a satide 9 10 14 33
O contetdo das aulas deve ter carater formativo 6 5 15 26
0 conteudo das aulas deve ser diferenciado e dividido por séries de ensino 7 8 9 24
As atividades devem ser adequadas as faixas etarias 280 10 13 51
.8 O contelido das aulas deve ser fundamentado na ludicidade 3 5 9 17
o .’E O conteudo deve ser apresentado respeitando a progressao pedagdgica 17 27 10 54
% g Sscont‘eudu das aulas deve ser apresentado de forma que motive a prética 9 1 14 34
£ § esportiva
8 < 0 contelido deve ser apresentado de forma adequada ao contexto social e
cultural no qual a escola esta inserida. o214
«» 0 contetido das aulas deve desenvolver aspectos fisicos 31 12 10 53
.E O contetido das aulas deve desenvolver aspectos cognitivos 18 22 15 55
;f—-;: O contelido das aulas deve desenvolver aspectos sociais 13 20 25 58
e O conteldo das aulas deve desenvolver aspectos emocionais. 6 12 17 35
O contetdo das aulas deve estimular a autonomia e o autocuidado 19 13 15 37
a0 contetido das aulas deve promover a salide fisica e mental 31 21 8 60
;E 0 conteldo das aulas deve promover descontracéo 4. (] 10 17
Zg O contetdo das aulas deve promover interagdo 12 19 21 52
O conteldo das aulas deve promover aprendizado técnico de modalidades

diversas.

Tabela 1 — Ordenamento das proposi¢oes relativas aos cinco elementos da educagio conforme sua importancia na opiniao dos
professores de educagio fisica escolar

Fonte: Os autores
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Com relagio ao contexto, a proposi¢io mais
frequentemente ordenada como a mais importante
foi que o contexto escolar deve oferecer condi¢oes
pedagdgicas e de infraestrutura adequadas para a

realizacao das aulas de educacao fisica.

Nesse ponto, Miranda (2004) apresenta a
organizagio como ‘o conjunto de condigoes da
escola e as estratégias utilizadas para a préitica de
atividades fisicas” (p. 143) e considera “condigao sine
qua non que o adolescente pertenga a um ambiente
que lhe fornega um minimo de organizagao” (p. 146)
para favorecer a sua aderéncia & prética de atividades

fisicas.

Na mesma linha, no que diz respeito a

infraestrutura, segundo Rezende e /. (2015):

as caracteristicas do nivel escolar tém impor-
tante potencial para aumentar a possibilidade
de pratica de atividade fisica dentro ¢ fora da
escola e, portanto, tém papel fundamental na
promogio dessas praticas (p.1).

A necessidade de condicoes pedagdgicas e de
infraestrutura adequadas para a realizagio das aulas
de educacio fisica parece dbvia se considerarmos,
por exemplo, a impossibilidade de aulas com
vivéncias motoras de natacio se a escola nio tiver
meios materiais para isso, ou seja, fica impossivcl
essa vivéncia motora se a escola nio possuir piscina
disponivel.

Vale

consideramos o contexto escolar, além dos aspectos

ressaltar, no entanto, que, quando
fisicos, devem ser considerados os aspectos sociais.
Com essa perspectiva, os atos e atitudes dos
profissionais da escola, professores ou nio, ¢ do
préprio corpo discente também tém potencial para
interferir na participagio ativa dos estudantes nas

aulas.
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A esse respeito, Miranda (2004) apresentou a

catcgoria suporte como as:

atitudes tomadas no contexto escolar pelos
professores, pelos funciondrios e/ou pelos cole-
gas do adolescente com o intuito de estimular,
incentivar, orientar, sustentar, encorajar, man-
ter, apoiar, proteger, amparar, auxiliar, suportar
a prética de atividade fisica (p. 143).

Além disso, o autor explicou que:

o suporte funciona como um carreador, que
orienta, apoia ¢ incentiva o adolescente no
caminho em direcao 4 aderéncia 4 atividade fi-
sica, fazendo que ele supere barreiras ¢ passe a
derivar mais prazer ¢ utilidade da pratica dessa
atividade (Miranda, 2004, p.146).

No que concerne aos professores, a proposicao
de que devem conduzir aulas dinimicas e criativas
para aumentar a participacio ativa dos alunos nas
aulas foi a que mais vezes foi colocada na primeira
posigao.

Quanto aos alunos, os dados mostram que o
respeito ao seu interesse € a sua participagio no
planejamento das atividades sao consideradas, pela
maior parte dos professores, mais importantes do
que a possibilidade de reprovacao na disciplina de
educagio fisica, para 0 aumento da participagao ativa

deles nas aulas.

Esses dados com relagio ao papel dos professores
e ao atendimento ao interesse dos alunos vio
ao encontro dos achados de Miranda (2019) ao
estudar o processo de aprendizagem significativa
de conceitos nas aulas de educagio fisica. Segundo
esse autor, visando a favorecer a aprendizagem
significativa (que depende da participagio ativa
dos alunos), os professores devem cuidar para
que as aulas de educagao fisica no ensino médio
sejam dinimicas e interativas. Além disso, o autor

recomenda que o contetdo das aulas (1) scja



abordado integrando o pensamento, o sentimento
¢ a acdo e (2) seja oportuno a realidade contextual
e pessoal dos estudantes, levando em conta seus

interesses e necessidades.

Acerca da importincia da possibilidade de
reprovagio dos alunos, os dados relativos ao
elemento avaliagio confirmam que mais professores
a consideram um aspecto menos relevante. No
que diz respeito a avaliagao, um maior nimero de
professores considera que o mais importante ¢ que

os contetidos ministrados devem ser avaliados.

Esse resultado quanto a importincia da
possibilidade de reprovagiao dos alunos corrobora
a explanacio de Ausubel (2003), que apresenta a
existéncia de trés impulsos acionadores na motivacio
para o desempenho em ambito escolar, a saber:
impulso cognitivo, impulso de melhoramento do
ego e impulso de afiliacdo.

O impulso cognitivo ¢ apresentado por Ausubel
como o mais importante para a aprendizagem
em sala de aula. Nesse impulso, a recompensa ¢ a
propria realizagio da tarefa — o aprendiz se satisfaz
com a aprendizagem. Dessa forma, a ocorréncia de

aprendizagem ¢ motivadora para o aprendiz.

No impulso do melhoramento do ego, o
desempenho évisto como fonte do estatuto merecido
(aprovagéio para a série seguinte, por exemplo),
proporcionando o sentimento de adequagio (nivel
de autoestima). O medo de perder o estatuto
merecido pode gerar ansiedade, considerada um
ingrediente central. Ausubel defende o estimulo
a esse impulso e a motivacio de aversio (a ameaga
daquelas penas associadas ao fracasso académico)

para manter os estudantes em estudo regular.

O impulso de afiliagao ¢ aquele no qual o

aprendiz apresenta orientagio para o desempenho

aprovado por uma pessoa ou grupo com os quais o
individuo se identifique. Essas pessoas podem ser os

pais, profcssorcs ou amigos.

Nesse contexto, parece claro que mais importante
que reprovar o aluno ¢ o papel da avaliagao em ajudar
o professor e o aluno a identificarem as defasagens
entre o que se pretende aprendido ¢ o estado do
conhecimento. A identificacio do conhecimento
do aluno ¢ fundamental para nortear o processo de

ensino e de aprendizagem.

Em se tratando da composi¢io do contetido,
os dados mostram que a proposi¢io que mais foi
colocada na primeira posi¢io para aumentar a
participagdo ativa dos alunos nas aulas de educagio
fisica escolar ¢ que o contetdo das aulas deve

abarcar variadas praticas motoras.

A previsio de abordagem de variadas préticas
motoras nas aulas de educacio fisica estd prevista
na BNCC (Brasil, 2018). Essa estratégia, além de
atender as necessidades de formacio do individuo
quanto ao aspecto motor, também favorece a
obten¢do de prazer na participagio nas aulas. O
prazer advindo da prética de atividades fisicas tem
sido apontado como um determinante cldssico da
aderéncia a ela (Miranda, 2004). Por isso, essa opgao
dos participantes do estudo quanto & composi¢io
do contetdo das aulas para aumentar a participagao
ativa dos alunos nas aulas de educagio fisica se
mostra coerente com o que tem sido apresentado na

literatura.

Com respeito a apresentacio do contetdo, as
proposi¢des escolhidas como mais importantes
foram, em primeiro, as atividades devem ser
adequadas as faixas etdrias e, em segundo, o
conteddo deve ser apresentado respeitando a

progressao pedagégica.
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A adequagio das atividades as faixas etdrias ¢ o
respeito a progressio pedagdgica sio fundamentos
didéticos bésicos que valem para qualquer disciplina.
No caso especifico da educacio fisica, as atividades
propostas devem considerar o nivel de maturagao
morfoldgica e psicoldgica dos alunos, assim como
suas habilidades motoras. Caso essas caracteristicas
dos alunos nio sejam respeitadas, a participagio
deles nas atividades, provavelmente, serd marcada
pelo insucesso. Esse insucesso, geralmente, acarreta
falta de prazer na atividade e percepgio negativa
de utilidade, contribuindo para a nio aderéncia a

atividade fisica.

No tocante aos objetivos, considerando os dois
conjuntos de proposi¢des apresentados para os
participantes, os mais ordenados em primeiro lugar
de importincia sio que o contetdo das aulas deve
desenvolver aspectos fisicos ¢ que o contetdo das

aulas deve promover a satide fisica e mental.

Esses dados estio de acordo com os dados que
Lemesetal.(2022) produziram ao estudar os motivos
para a participagio nas aulas de educagio fisica
segundo adolescentes do ensino fundamental. Nesse
estudo, os autores concluiram que “adolescentes
tém diversos motivos para participa¢io na educagio
fisica. Esporte e exercicio fisico sio motivos descritos
pelos meninos. As meninas indicaram maior

ocorréncia de motivos na categoria aptidao fisica e

satde” (p. 626).

Consideragoes finais

O compromisso deste artigo foi identificar, na
opinido de professores de educagio fisica escolar de
contextos variados, os aspectos mais importantes para

aumentaraparticipagioativadosalunosnasaulas. Para
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tal, os participantes responderam a um questiondrio e
ordenaram, dentre as proposicoes apresentadas sobre
os cinco elementos bésicos da educagio, aquelas que

consideravam mais importantes.

Dessa forma, ao final deste estudo, concluimos
que, com base na opiniio da maior parte dos
professores  participantes, para aumentar a
participagao ativa dos alunos nas aulas de educacio
fisica: (1) o contexto escolar deve oferecer condigoes
pedagdgicas e de infraestrutura adequadas para
a realizagio das aulas de educacgio fisica; (2) os
professores devem conduzir aulas dinimicas
e criativas; (3) os alunos devem ter o interesse
respeitado; (4) a avaliagio deve ter como prioridade
avaliar os contetidos ministrados; (5) o contetido
das aulas deve abarcar variadas praticas motoras; (6)
as atividades devem ser adequadas as faixas etdrias; e
(7) o contetido das aulas deve desenvolver aspectos

fisicos e promover a saude fisica ¢ mental.

Vale ressaltar que este estudo ¢ a continuagao de
um estudo de caso anterior e amplia o conhecimento
que haviamos construido. Mesmo assim, apesar de
termos conseguido a participagio de professores
de diferentes estados ¢ municipios brasileiros,
o numero de participantes ainda foi aquém do
desejado e representativo apenas de uma categoria
de participantes do processo de educagio, os

professores de educagao fisica.

Entendendo a  importincia do  tema,
recomendamos que novos estudos sejam realizados
com a participa¢do de outros atores presentes no
contexto escolar: alunos, gestores, professores
de outras disciplinas e demais funcionérios.
Recomendamos, também, a realizagio de estudos
de intervengao pedagdgica nos quais a adogao dessas

proposi¢oes possa ser analisada.
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Dialogos sobre o ensino de filosofia e sociologia
no Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ)

Ana Cristina Batista da Motta’
Ludmila Fernandes de Freitas™

Apresentacao

A filosofia e a sociologia como disciplinas
escolares da educagio bdsica sio marcadas por
trajetdrias parecidas, porém cada qual com sua
especificidade. Os debates sobre a reinser¢io dessas
disciplinas no ensino médio constam de meados
dos anos 1980. O primeiro projeto de lei em que
se discute a obrigatoriedade dessas disciplinas
no curriculo escolar da educagao bésica em nivel
federal, contudo, surge apenas em 1997. De autoria
do deputado padre Roque Zimmerman (PL n°
3.178/1997), o projeto foi vetado em 2001 pelo
entao presidente Fernando Henrique Cardoso, que
alegou, dentre outros motivos, a falta de profissionais
e cursos de licenciatura em filosofia e sociologia,
bem como a oneragio dos cofres publicos com a
criagio de novos cargos de professores. Apesar do
veto, o projeto promoveu um amplo debate sobre a

necessidade dessas disciplinas na formagao bésica.!

As discussoes em torno dessa temdtica motivaram
a tramitagio de um segundo projeto de lei no ano de
2003, de autoria do deputado Ribamar Alves (PL n°
1.641/2003). Dessa vez, a proposta logrou &xito ¢ a

iniciativa resultou na aprovac¢io da Lei n° 11.684, de

2 de junho de 2008, que alterou o art. 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB/96) e
passou a estabelecer que fossem “incluidas a Filosofia
eaSociologia como disciplinas obrigatérias em todas
as séries do Ensino Médio” (Brasil, 2008). Deu-se
inicio, entdo,aum grande periodo de democratizagio
do acesso ao ensino dessas disciplinas com a criagio
de novos cursos de licenciatura e contratagio de
professores de filosofia e sociologia para a atuagio
nos trés anos do ensino médio em todos os colégios
publicos e privados do pais. Em 2017, entretanto, o
mesmo artigo foi novamente alterado, por meio da
aprovacio do Novo Ensino Médio, mas os contetidos
dessas disciplinas continuaram vigorando como
obrigatérios nos curriculos, por meio do ensino de
ciéncias humanas e suas tecnologias. Esse cendrio de
debates e intermiténcias sobre o ensino de filosofia
e sociologia na educagio bésica alterou a forma
como essas areas de conhecimento passaram a ser
acessadas. Desde entao, muito se tem discutido sobre
aimportancia de se ensinar filosofia e sociologia para

os alunos do ensino médio.
Embora possua as particularidades préprias de
um ensino militar, o Colégio Militar do Rio de Ja-

neiro (CMR]J) encontra-se entre os colégios que

" Licenciada em filosofia pela Faculdade Sio Bento do Rio de Janeiro. Leciona filosofia em colégios da rede publica de

ensino desde 2013 ¢ atua como docente de sociologia no CMRJ desde 2018. E-mail: anacris_mott@yahoo.com.br

" Doutora em ciéncias humanas — antropologia cultural pela UFR]. Leciona sociologia em colégios da rede publica de

ensino desde 2013 ¢ atua como docente de sociologia no CMR] desde 2018. E-mail: profa.ludmilafreitas@gmail.com
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atendem as determinagdes para a educagio bsica e
que estabelecem o ensino obrigatério de filosofia e

sociologia no ensino médio.

*¥X

Nesta entrevista, trazemos o relato do coronel da
reserva pertencente ao magistério do Exército Renato
de Carvalho, atual professor de geografia do sétimo
ano do CMR]J. O professor Renato, como prefere ser
chamado, prestou relevante colaboragio no ensino
de sociologia ¢ filosofia no Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB), tendo lecionado a disciplina de
Iniciagao a Filosofia e Sociologia (IFS) no Colégio
Militar de Juiz de Fora (CMJF), de 1996 a 2001, e
no CMR]J nos anos de 2002 e 2003. A entrevista
realizou-se na sala de convivéncia da Divisio de
Ensino do CMR]J no dia 8 de agosto de 2023 por
nés, professoras e coordenadoras das disciplinas
de filosofia e sociologia do CMR]J. Ansiamos que
esta primeira entrevista contribua para refazer a
trajetéria do ensino dessas disciplinas no SCMB,
bem como fomente o interesse pelo tema da filosofia
e sociologia escolar como objeto de pesquisa nos

colégios militares.

AnaeLudmila: Gostariamos que nos apresentasse

um pouco da sua trajetéria como professor.

Professor Renato: Até os anos de 1980, 1990,
praticamente, vocé tinha um magistério militar.
Eram militares da ativa que passavam a integrar
o Magistério do Exército (ME). Os QCO*?
comegaram a chegar nas unidades na década de
1990. O militar formado na academia, depois de
chegar a oficial superior, podia optar pelo magistério
militar. Vocé tinha a sua arma de origem (eu era de

infantaria) e podia optar pelo magistério militar,

mediante concurso dentro do Exército para o
magistério da disciplina. Com 13 anos, entrei como
aluno interno no Colégio Militar de Belo Horizonte
(CMBH). Eu tinha professores civis e militares,
sendo que esses militares eram oficiais superiores que
optaram pelo magistério.

No ano de 1994, vieram os concursos para os
colégios militares recém-criados. Oficiais superiores
puderam optar por ser do magistério militar em
razao da abertura de concurso para o Colégio Militar
de Juiz de Fora, Colégio Militar de Santa Maria e
Colégio Militar de Campo Grande. O concurso nio
exigia licenciatura. Até entdo, fazia-se uma prova de
conhecimentos sobre a disciplina. Escolhi Iniciacio
a Filosofia e Sociologia (IFS). Eu fiz o concurso em
1994 para comegar em 1995, entdo eu acho que ja
tinha alguma diretriz sobre a obrigatoriedade do
ensino de IFS. Acredito que, na década de 1990,
passaram a exigir licenciatua na drea para 0s novos

professores.

Ana e Ludmila: O senhor se lembra de quando

comecou a lecionar IFS?

Professor Renato: Fiz o concurso em 1994 para
comegar a lecionar em 1995. Na época do estudo do
entdo gindsio, tinha Organizagio Social e Politica
do Brasil (OSPB)>. A disciplina foi retirada, nio
oficialmente, em face da redemocratizacao. Acredito
que a IFS surgiu no curriculo para continuar
trabalhando a parte de civismo, de ética, das virtudes
ligadas a disciplina, para adequar aos parimetros da
instituicio e também as normas nacionais. Surgiu
com a carga hordria de um tempo semanal para
o ensino fundamental e para o ensino médio. No

ensino fundamental, era prevista para o 8° ano ¢, no
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médio, para 0 3° ano. Nao me recordo bem, mas acho
que para o 2° ¢ 3° ano do ensino médio. A Regiane,
professora de filosofia na época, uma civil formada
na drea, dava aula para 0 2° ano e eu para o 3° ano.
Os novos colégios militares comegaram apenas
como 5°eo6°anodoensino fundamentale 1°anodo
ensino médio. Sé no terceiro ano de funcionamento
veio o 8° ano. Entio, eu fiz o concurso em 1994, mas,
como nio tinha turma de 8°ano, sé em 1997 comecei
a trabalhar a disciplina de filosofia efetivamente. Até
14, recebi a missdo de lecionar histéria do Brasil para

o 6° ano.

Ana e Ludmila: Como o senhor avalia esse

periodo de transicao do qual participou?

Professor Renato: Para mim, a maior transi¢io
foi caracterizada pela inovagdo nos alunos, nos
discentes, que eram jovens, garotos. Essa foi a
transicdo mais marcante: ter que ensinar, trabalhar
com adolescentes ¢ pré-adolescentes. Em termos de
sala de aula, a transi¢ao foi marcada pela mudanca
diddtica. Vocé sai de uma didatica militar — eu
trabalhava como instrutor hd quatro anos em escola
militar — para uma didética diferente. O ensino pra
mim nao foi novidade, mas o tipo de ensino sim.
O mais marcante foram os discentes. Eu dava aula
para alunos de curso de formagao de sargentos, ¢ as
préticas didaticas tiveram que ser adequadas ao novo

tipo de ensino, que foram inovadoras para mim.

Ana e Ludmila: Muitos apontam que filosofia
e sociologia tém um papel relevante no ensino,
sobretudo no ensino médio, para a formagao

cidada. Qual a sua opinido a esse respeito?

Professor Renato: O conceito de cidadania,
de deveres e direitos do cidadao precisam ser

trabalhados de Trabalhados

e ajustados A atualidade, A sociedade atual. Os

forma continua.
conceitos sio essenciais € nio mudam na minha
opinido, mas precisam ser ajustados, especialmente
com essa sociedade de agora, com muita velocidade
de informagdes, toda ela inteligente. O conceito
precisa acompanhar a realidade do jovem. Agora,
como os conceitos de valores e de ética sio bdsicos
e essenciais, a permanéncia e a necessidade de se
manter informado e estudar ¢ muito grande. A
velocidade com que as infomagoes que vém de fora
chega a cabeca dos jovens ¢ muito grande, ¢ muito
rapida. Se vocé nao tiver o que ¢ essencial, que ¢
trabalhar esses conceitos com os jovens, eles vio se
basear no empirismo, que ¢ o que eles conhecem.
Em Minas Gerais, a base conceitual que nds
estuddvamos na 4rea da filosofia era ética, liberdade,
virtudes, valores positivos, valores negativos,
habitos. Era o foco tanto pelo SCMB como pelo
que os planos de disciplinas (PLADIS)* pediam.
Na parte de sociologia, tratava de assuntos sobre
politica, civismo, formagio politica do pais. Fora
isso, trabalhdvamos os conceitos em linhas gerais.
Ana e Ludmila: Como eram os materiais

utilizados na época em que o senhor lecionou

essas disciplinas?

Professor Renato: Os alunos nio tinham livros.
Tinhamos que usar apostilas, materiais, notas de aula.
Os autores eram Weber, Durkheim... e falivamos de
Marx também. Na filosofia, faldvamos de Sdcrates,
Platao, Arist6teles, Hobbes... especialmente para o

3° ano, que estava se preparando para o vestibular.
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Ana e Ludmila: Muitos alunos questionam-se, nas
primeiras aulas, sobre por que estudar filosofia
e sociologia no ensino médio. Como o senhor
responderia a esse questionamento? Ele ja se fazia
presente na época em que o senhor lecionava essas

disciplinas? O que os alunos interrogavam?

Professor Renato: Era o aspecto mais curioso.
Eu ji esperava esse tipo de colocagio dos meus
alunos na época. Inicialmente, eu era muito tedrico,
mas, com o tempo, adquiri a pratica de dar aulas
circulando — o método peripatético — para mostrar
que ha préticas que a gente vai adotando, baseadas
na vida: gentilezas, como dar lugar aos mais velhos
no trem, nao usar meios ilicitos na prova, que tudo
isso ¢ uma questio de ética... Eu pegava assuntos que
estavam no dia a dia, no cotidiano e tentava encaixar
com o que estavimos estudando. Depois, tinha a
parte da sociologia, sobretudo quando se falava
da organizagio politica do Brasil, dos regimes que
havia. Entéo, eu fazia um gancho com a histéria, por
exemplo, quais os reflexos que as decisoes politicas
de um determinado regime tém pra nds, para a
populagio... Enfim, eu pegava o cotidiano e fazia um
link com o que estdvamos estudando.

O 8°ano nao questionava muito, mas, no 3°ano, os
alunos questionavam bastante. O regime do colégio
militar ¢ muito competitivo. Entao, se nio tem grau,
cles reclamam da disciplina. O questionamento nio
era tanto pelo sentido da disciplina, mas porque
ndo contava grau e eles queriam estudar para outro
contetdo. O questionamento era em fungio disso,
embora, no final dos anos 1990, j& comegasse a
aparecer o contetdo da disciplina no vestibular de
algumas universidades, como em Minas Gerais ¢

Goids.

Ana e Ludmila: Segundo a sua opinido, para que

servem a filosofia e a sociologia?

Professor Renato: Obvio, nio é!? Para formar
a consciéncia do cidadio. Para cada um conhecer os
seus direitos ¢ seus deveres nao somente pelo falar,
mas para mostrar as razdes pelas quais vocé se ajusta

na sociedade, na convivéncia, nos relacionamentos...

Ana e Ludmila: O que o levou e o motivou a
trabalhar com o ensino dessas diciplinas naquela

: ?
época?

Professor Renato: Na verdade, a razio principal
¢ que eu queria me manter no ensino e ja estava no
meu ultimo ano de prorrogagio como instrutor.
Depois desse ultimo ano, eu teria que voltar para
a tropa ¢, entdo, abriu essa oportunidade de ir para
o colégio militar. Como eu nio tinha formagio,
graduagio em ciéncias sociais, o que a docéncia dessa
disciplina nao exigia, foi a que escolhi, tendo que
papirar, estudar para passar na prova de admissio ao
magistério. Foi em razao disso que eu escolhi IFS,
com muita dificuldade, porque era apenas uma vaga
no CMR]J.

Tem uma coisa que eu tenho pensado bastante.
Depois da pandemia, surgiu o novo real: o que ¢
discriminagio, o que ¢ bullying, o que ¢ segregagio...
Para mim, todas essas ideias, para serem entendidas,
concebidas, trabalhadas, se nio houver uma base
minima do que s30 0s conceitos morais, 0s conceitos
éticos, as virtudes, bem sedimentados, vocé vai
seguir pelo lugar comum, pelo dia a dia, pelo que
estao falando por ai, especialmente as midias, as
redes sociais. Além disso, a participagio da familia

na educagio nio estd tio atuante. A gente ainda

tem que preencher esse espago nas escolas. Entao,
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os assuntos dessas disciplinas sio cada vez mais
necessérios. Entre outros motivos, a escola tem que
preencher com educagio o espago dos valores que
a familia tem deixado de lado, quando nio discute
o novo moderno, as novas formas de relagio, de

familia...

Ana e Ludmila: Por quanto tempo o senhor

lecionou a disciplina de IFS?

Professor Renato: Eu trabalhei no CMJF de
1996 — quando se formou a primeira turma do 8°
ano — até 2001. Depois, eu passei a ser chefe da
Se¢ao de Ensino “D” (histéria, geografia, sociologia
¢ filosofia). As ciéncias sociais eram a se¢iao “D”. No
CMRYJ, eu trabalhei a disciplina de IFS nos anos de
2002 ¢ 2003.

Ana e Ludmila: De que forma a presenca da
filosofia e¢ da sociologia como componentes
curriculares pode colaborar para o ensino das
demais disciplinas de ciéncias humanas, como

histéria e geografia, no ensino médio?

Professor Renato: Primeiro ponto: além de
mostrar os conceitos bdsicos de cidadania (inclusive
os direitos e deveres de cada um), isso ¢ algo que tem
que ser permanente. S6 que me parece que as pessoas
ligadas 4 educagio entendem que ¢ algo estanque,
s6 no ensino médio. Eu acho que esses conceitos
estao na formagio do cidadio desde o jovem, do
garoto, do pré-adolescente até a vida adulta. Tem
que comegar a trabalhar essas ideias antes e ter
permanéncia. Se vocé nio tem uma carga horéria,
um tempo disponivel para essas disciplinas, tem que

integrar esses conhecimentos as outras disciplinas

com atividades interdisciplinares. Hoje existem
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atividades avaliativas nio apenas por notas, mas
atividades externas e trabalhos em que as disciplinas

poderiam estar juntas.

Ana e Ludmila: Como o senhor vé o lugar
do ensino da filosofia e sociologia no CMR]J
atualmente frente as mudancas trazidas pela Base

Nacional Comum Curricular?

Professor Renato: Eu, como professor em sala
de aula, passo grande parte dos meus tempos de aula
tratando com os alunos de aspectos educacionais.
Atualmente, sou professor de geografia do 7° ano.
O que eu chamo de aspectos educacionais sao as
atitudes ¢ comportamentos deles, seja de parte
individual ou de relacionamento social, como,
por exemplo estar brincando, chamando a aten¢ao
com brincadeiras, com conversas, com desavengas
comuns, com respeito ao espago. Por exemplo, tem
gente que esparrama o material para todo lado e
atrapalha o colega a estabelecer a atengdo as aulas.
Enfim, esses tipos de comportamentos atuais: o tipo
de educacio, de respeito, de entender até onde vai
a liberdade de determinados comportamentos sem
interferir na liberdade do colega. Penso que essas
disciplinas (filosofia e sociologia) seriam uma forma
de trabalhar, somar, de conscientizar o convivio social
dentro da escola e que interfere no aprendizado. O
contetdo dessas disciplinas pode ajudar na formagao

cidada desses alunos.

Ana e Ludmila: Para finalizar, qual deve ser o
objetivo central de um professor de ciéncias

humanas?




Professor Renato: Para mim, ¢ o que eu nio
fago, porque tenho dificuldade pela minha idade:
entender, compreender, aceitar a socieldade atual, os
valores atuais. Se o profcssor tiver isso, vai ser uma

pessoa feliz, porque ele vai conviver, vai se relacionar,

lembrando coisas que aconteceram em sala de
aula, no colégio. Nao deverfamos. Se um professor
entender a parte humana, relacionamentos, se ele
absorver isso, tera mais facilidade e prazer no ensino

e vai ser feliz na atividade docente, mas ninguém

vai se intergrar, vai interagir com o educando sem  ensina isso na universidade.

desgastes. A gente chega em casa as vezes aborrecido,
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#Os PLADIS sio documentos que apresentam o contetido programdtico das disciplinas do curso, os objetivos parti-
culares de cada disciplina, as unidades did4ticas, os assuntos, os objetivos especificos de cada assunto, o niimero de ses-
soes (hora/aula) que serdo destinados a cada assunto, as instrugdes metodolégicas (sugestoes de recursos didaticos que
podem ou devam ser utilizados na instrugao), a referéncia bibliografica base ¢ o tipo de avaliagao de cada disciplina.
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Ensino de geometria molecular por meio do
uso de modelo fisico e digital: uma pratica do

Clube de Quimica

Cynthia Pereira
Marcelo Fortes
Marcus H ungaro***
Renan Grion

Introducao

E notéria a dificuldade do ser humano em
visualizar formas tridimensionais quando re-
presentadas em duas dimensdes, em uma folha
de papel, por exemplo. Na quimica, essa dificul-
dade também se manifesta quando se deseja que
o aluno consiga ser capaz de associar a represen-
tra¢ao bidimensional de uma molécula & corres-
pondente estrutura tridimensional que apresen-
ta na natureza. Os estudantes também precisam
ser capazes de transformar uma determinada
forma de representa¢io em outra equivalente da

melhor maneira possivel.

Para solucionar esse problema, os estudiosos
de educaciao em quimica tém buscado identifi-
car as deficiéncias dos alunos e criar métodos
de acesso e compreensao conceitual, bem como

novas formas de instrugiao (Wu, H.; Krajcik, ez 4/,

2001).

Estudos recentes apontam a utiliza¢ao de ati-
vidades ladicas (como jogos digitais) ¢ o empre-
go de computadores e smartphones conjunta-
mente com alusdes a histdria das ciéncias como
formas de potencializar o processo de ensino-
-aprendizagem, embora nem sempre sejam de
facil implementagao em ambiente escolar (Fer-
reira, L. H.; Correa, K. C; Dutra, J. L., 2016).

Entre as ferramentas digitais de ensino de
quimica, destacam-se os programas educacio-
nais (PE), que contribuem significativamente
para a melhoria da aprendizagem, facilitando a
compreensao dos fendmenos por meio de visua-
lizagao e propiciam ao aluno amplo conjunto de
situagoes, procedimentos e demonstragdes, tor-
nando o ensino mais atraente, dinimico e eficaz
(Raupp; Serrano e Martins, 2008).

Com o objetivo de adequar e inovar a meto-

dologia do ensino de quimica na compreensao

da geometria molecular e polaridade das liga-

"Maj QCO Mag/Quim (EsAEx/2004, EsAO/2013). Licenciada, bacharel e mestre em quimica pela UFR]. Professora
de quimica do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Email: cynpereira@gmail.com

“Maj QCO Mag/Quim (EsAEx/2002, EsAO/2012). Licenciado e bacharel em quimica pela UFFE. Professor de
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" 20 Ten QOCON MQM (UNIFA/2021). Licenciado ¢ mestre em quimica pela UFRR]. Doutorando em quimica
pela UFE. Professor de quimica do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Email: marcus.hungaro@gmail.com

" 2° Ten QOCON MQM (UNIFA/2023). Licenciado em quimica pela UNIGRANRIO. Professor de
quimica do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Email:renanrjst@gmail.com
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¢oes quimicas, este trabalho utilizou modelos
fisicos e digitais, com a aplicagio do programa
educacional Mo-Cubed, como ferramentas fa-

cilitadoras do processo ensino-aprendizagem.

Objetivos

Uso de modelos moleculares fisicos e digitais,
com a utilizagio do aplicativo Mo-Cubed,
para compreender a representagio das formas
tridimensionais das moléculas e relaciona-las as

suas estruturas € propricdades qul’micas.

Referenciais tedricos
O ensino de quimica

O ensino de quimicadeve ser ministrado de forma
mais contextualizada, estabelecendo conexdes com
a realidade dos alunos, com o propésito de tornar
mais concreta uma disciplina muitas vezes percebida
como abstrata. Nesse contexto, as aulas tém o
objetivo nio apenas de fomentar uma aprendizagem
mais eficaz, mas também de transcender a mera
memorizagio de conceitos ¢ terminologia (S4 ¢
Santin Filho, 2017). Uma abordagem educacional
deve promover uma sinergia entre os contetidos

quimicos e as necessidades presentes na sociedade.

Uma pritica frequentemente mediada por
ferramentas culturais (Vigotski, 2003), comumente
observada em salas de aula e que ocorre quando
os professores compartilham significados com
os alunos, ¢ a utilizacao de recursos educacionais
(RE). Essa prética costuma ser integrada 3 atuagio
performitica dos professores, enriquecendo a
comunica¢io do conhecimento durante o ato de
ensinar. Para Mortimer ¢ Quadros (2018), o uso de
RE ¢ muitas vezes automdtico, sem que o professor

reflita explicitamente sobre suas agoes.
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Os RE siao empregados pelos professores de
ciéncias para transmitir conhecimentos cientificos.
Oliveira e colaboradores (2019) identificaram duas
categorias principais de RE: (1) meios mediacionais,
que se referem a RE imbuidos de significados que
influenciam diretamente a acio, como modelos
moleculares (MM) e aparatos experimentais; e
(2) meios utilizados como suportes materiais que
auxiliam o uso de um meio mediacional. Nessa
segunda categoria, podem ser citados quadros-
negros, livros, cadernos e dispositivos de projecio de
imagens.

No contexto do ensino de quimica, em particu-
lar, certos RE sao empregados com finalidades repre-
sentacionais e analdgicas, visto que essa disciplina ¢
amplamente reconhecida como a mais abstrata no
campo das ciéncias (Habraken, 1996). Dessa forma,
os RE tém o papel de construir, selecionar, interpre-
tar e usar representagdes disciplinares na comunica-

¢ao, resolugio de problemas e aprendizado (Stieft ez
al.,2016).

Em busca da melhoria no processo de aprendiza-
gem da quimica, podemos citar a utilizagio das aulas
experimentais em laboratério, que fortalecem os vin-
culos entre teoria e pratica, assim como o uso de ati-
vidades ludicas, por exemplo jogos digitais, ¢ o
emprego de computadores e smmartphones como

formas de potencializar o processo.

Geometria molecular no ensino de quimica

A geometria molecular ¢ um conceito funda-
mental na quimica, responsivel por descrever a
forma tridimensional de uma molécula. Essa confi-
guragio ¢ determinada pela disposigio espacial dos
dtomos que constituem a molécula e ¢ influenciada

tanto pela natureza desses dtomos quanto pela dis-



tribui¢o dos pares de elétrons que formam as liga-
¢oes quimicas. Seu estudo é importante, uma vez
que exerce impacto direto nas propriedades quimi-
cas e fisicas das substancias, incluindo caracteristicas
como polaridade, reatividade quimica, solubilidade

e pontos de fusio e ebulicio.

Diversos tipos de geometria molecular sio co-
nhecidos: linear, angular, trigonal planar, tetraédri-
ca, entre outras. Cada um desses arranjos possui suas
particularidades, desempenhando um papel crucial
na compreensao das propriedades especificas das

substancias.

No contexto educacional, ¢ comum que os pro-
fessores utilizem representagdes bidimensionais das
geometrias moleculares no quadro-negro durante as

aulas, auxiliando os alunos a visualizarem as estru-

turas tridimensionais. Essa abordagem, entretanto,
muitas vezes se mostra insuficiente, uma vez que re-
tratar uma forma tridimensional através de um meio
bidimensional ¢ um desafio consideravel (Martins;

Freitas; Vasconcelos, 2020).

Uma estratégia para enriquecer o processo de en-
sino e aprendizagem ¢ a utilizagido de recursos facili-
tadores e motivadores, como, por exemplo, modelos
moleculares (MM) e atividades experimentais. Os
MM desempenham o papel de representar visual-
mente algo que é abstrato (figuras 1a ¢ 1b). Esse re-
curso facilita a compreensio de conceitos importan-
tes ¢ pode ser adaptado em termos de formas, nucle-

os e materiais de acordo com as necessidades de cada

aula ou situagio de ensino e aprendizagem (Migliato

Filho, 2005; Lima e Lima-Neto, 1999).

Figura la — Jogo de MM do Laboratério de Quimica do CMR]

Fonte: Os autores

Quando os alunos se deparam com a tarefa de
compreender conceitos considerados abstratos na
drea das ciéncias, surge o desafio de fazé-los perceber
a quimica como algo concreto e relevante para a sua

realidade (Giordan, 2001). Os MM, ao representa-

Figura 1b — Geometria tetraédrica construida pelos alunos do
Clube de Quimica usando MM

Fonte: Os autores

rem as estruturas em uma Cscala maior, tornam-se

ferramentas que facilitam a visualizagio e, portanto,

executam um papel de apoio efetivo.

Além dos modelos moleculares fisicos, o uso de

aplicativos de modelagem molecular no contexto do
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ensino de quimica tem se mostrado altamente eficaz.
Um exemplo notavel é o aplicativo Mo-Cubed, que
possibilita aos alunos a exploracio de estruturas tri-
dimensionais por meio de dispositivos eletrénicos.
Essa abordagem oferece uma experiéncia mais tan-
givel e dinAmica, permitindo uma imersao interativa

no estudo da geometria molecular.

Uso de programas educacionais no ensino de
quimica

A incorporagao de programas educacionais tem
se tornado uma prética cada vez mais frequente no
ensino de quimica, impulsionada pelo aumento do
acesso a tecnologia ¢ pela busca de adaptagio aos
novos modelos de aprendizado. Essas ferramentas
abrangem jogos educativos, simulagoes e programas
especializados, que fornecem aos alunos uma abor-
dagem interativa, desmistificando conceitos com-
plexos. Também possibilitam uma adaptagio per-
sonalizada do ensino, com o ajuste do contetdo as

necessidades individuais dos alunos.

O Mo-Cubed ¢ um aplicativo (App) educa-
cional de quimica gratuito, disponivel na loja
do Google Play. E voltado para estudantes do
ensino médio e tem como objetivo ajudar na
compreensao dos conceitos basicos de quimica
por meio de desafios interativos. O App foi de-

senvolvido pela AMase Software Studio.

Possui uma série de desafios educacionais
que exploram conceitos quimicos, tais como es-
trutura atdmica, tabela periddica, liga¢oes qui-
micas e estequiometria. O App também possui
uma se¢io de aprendizagem, que explica de for-
ma mais detalhada os conceitos vistos na disci-

plina de quimica.
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Apesar de ser um programa educacional que
se vale da tecnologia para tornar o ensino mais
interessante, ¢ importante ressaltar que o uso do
App nio deve substituir o ensino tradicional,
mas pode ser utilizado como uma ferramenta
complementar de aprendizado. Dessa manei-
ra, o App Mo-Cubed pode ser utilizado pelos
alunos para praticar e revisar os conceitos estu-
dados em sala de aula. Com isso, o App pode
ajudar a melhorar o desempenho dos alunos em
quimica, tornando o aprendizado mais acessivel

e estimulante para todos.

Metodologia

A aula experimental foi realizada no Colégio Mi-
litar do Rio de Janeiro (CMR]) e teve a participa-
¢do de 15 alunos do Clube de Quimica. O objetivo
central dessa experiéncia foi explorar a geometria
molecular por meio de uma abordagem inovadora,

envolvendo a construgiao de MM fisicos e digitais.

No dia anterior 4 aula experimental, foi aplicado
um questiondrio no formato Google Formulério aos
alunos para avaliar o nivel de compreensao e familia-
ridade dos estudantes com os conceitos de geome-
tria molecular. Os resultados forneceram uma base
para a elaboragio da aula prética, permitindo que o
contetdo fosse direcionado de maneira mais eficaz e

adaptado as necessidades especificas dos alunos.

A abordagem pedagdgica iniciou-se com uma
aula tradicional, ministrada pelos professores de qui-
mica major Fortes e 2° tenente Hungaro, no Labo-
ratdrio de Quimica do CMR]J. Durante essa sessio,
foram explorados conceitos de geometria molecular
por meio de explica¢des no quadro-negro. Essa eta-

pa revelou algumas das dificuldades frequentemente



enfrentadas por professores de quimica no ensino
médio.

O segundo estagio da aula consistiu na transi¢ao
para uma abordagem mais prética e tridimensional.
Os alunos foram instruidos pelos professores a cria-

rem estruturas moleculares em trés dimensées usan-

do 0 jogo de MM disponivel no laboratério (figuras
2a e 2b). Os estudantes tiveram a oportunidade de
escolher qualquer molécula que estivesse dentro de
seu conhecimento prévio e, a partir dela, construir

um modelo molecular tridimensional.

Figura 2a — Major Fortes nas instrugoes de como usar o jogo de
modelo moleculares
Fonte: Os autores

Essa atividade permitiu que os alunos transcen-
dessem a limitagio do quadro-negro e experimen-
tassem diretamente a natureza tridimensional das
moléculas. A criagio manual dos MM forneceu
uma compreensio mais concreta das ligagdes entre
dtomos e das geometrias resultantes. A liberdade de
escolha da molécula também estimulou o engaja-
mento ¢ a participacio ativa dos alunos, uma vez que
puderam trabalhar com algo que lhes era familiar e

de interesse.

Na etapa final da aula, ocorreu a introdugao e
utilizagao do aplicativo Mo-Cubed. O 2° tenente
Hungaro forneceu uma instrugio detalhada sobre

como utilizar o aplicativo, apresentando suas fun-

Figura 2b — 2° Ten Hungaro nas instru¢des de como usar o jogo
de modelo moleculares
Fonte: Os autores

cionalidades e recursos. Esse passo preliminar visava
garantir que os alunos compreendessem plenamente

como tirar 0 maximo proveito da ferramenta digital.

Uma vez instruidos, os alunos aplicaram o Mo-
-Cubed 20 mesmo conjunto de moléculas que ji
haviam construido com os MM. Essa abordagem
permitiu uma transi¢ao perfeita entre os modelos
fisicos e digitais, garantindo que as mesmas estru-
turas quimicas tenham sido abordadas em ambos
os contextos. Isso deu uma oportunidade tnica para
comparar as representacdes tridimensionais feitas
manualmente com as versoes digitais geradas pelo

aplicativo (figuras 3a ¢ 3b).
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Figura 3a — Moléculadaaménia (NH,) com geometria piramidal
construida com o App Mo-Cubed, utilizando o modelo “bal/
and sticks” disponivel no App. Azul representa o dtomo de
nitrogénio e branco representa os dtomos de hidrogénio

Fonte: Os autores

Apds a aula, a fim de avaliar a eficicia do uso
do MM e do aplicativo Mo-Cubed, um formulario
Google foi disponibilizado aos alunos, solicitando
feedback sobre sua experiéncia com a abordagem de

ensino aplicada.

Resultados e discussao

A complexidade da tarefa de representar

as gcometrias molcculares cm um ambiente

bidimensional tornou-se evidente na pratica
realizada. Muitas das geometrias possuem estruturas
tridimensionais intrincadas, o que pode dificultar
a visualizacdo clara em um quadro-negro, que ¢
limitado a duas dimensdes. A tradu¢ao de conceitos
espaciais 3D em uma superficie 2D, como o quadro,
pode resultar em simplificagdes que nao capturam a
verdadeira natureza tridimensional das observagaes.
Esse desafio ¢ ampliado quando os alunos precisam
entender as relagdes complexas entre dtomos e
ligagoes.

A criagio de MM fisicos proporcionou uma
experiéncia titil e visual, auxiliando os alunos na

percepcao das estruturas que antes s6 tinham sido
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Figura 3b: Molécula do metano (CH,) com geometria
tetraédrica construida com o App Mo-Cubed, utilizando o
modelo “ball and sticks” disponivel no App. Cinza representa o
dtomo de carbono e branco representa os dtomos de hidrogénio
Fonte: Os autores

assimiladas de forma abstrata. Isso contribuiu para
uma maior conexao entre os conceitos tedricos e suas

representagdes praticas no espaco tridimensional.

A utilizagio do Mo-Cubed expandiu a compre-
ensdo dos alunos ao permitir uma visualizagao tridi-
mensional interativa das estruturas moleculares em
seus dispositivos eletronicos. A capacidade de girar,
ampliar e explorar as estruturas a partir de diferentes
4ngulos enriqueceu o aprendizado, proporcionando
uma percep¢ao mais completa e profunda das geo-

metrias moleculares e das ligagdes quimicas.

A introdugio de MM fisicos e digitais despertou
um alto nivel de engajamento ¢ interesse por parte
dos alunos. A oportunidade de construir, manipular
e explorar estruturas moleculares de forma tangivel e
visualmente atraente estimulou os estudantes. Alu-
nos com diferentes estilos de aprendizado puderam
se beneficiar da oportunidade de trabalhar tanto
com modelos digitais quanto fisicos. Isso ajudou a
criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e

diversificado.



Muitas vezes, os conceitos vistos em sala de aula
podem parecer distantes da realidade cotidiana
dos alunos. A utilizagio dos MM fisicos e digitais
ofereceu um meio de interagio com as estruturas
moleculares, tornando a teoria mais concreta e
compreensivel, além de ser uma oportunidade de

inser¢ao em conceitos cada vez mais complexos.

Uma desvantagem do aplicativo Mo-Cubed
¢ que ecle estd atualmente disponivel apenas para
sistemas Android. Isso limitou sua acessibilidade
aos estudantes que utilizavam outros sistemas
operacionais, como IOS ou Windows. Outra
desvantagem relatada pelos alunos foi a dificuldade
ao tentar baixar e instalar o App. Como acontece
com qualquer aplicativo, eventualmente podem
surgir falhas técnicas e bugs. Essas questoes podem
interromper o processo de aprendizado, causando
frustragio e prejudicando a integragio fluida do

aplicativo em atividades educacionais.

Anilise do Formulirio Google respondido pelos

alunos

A anilise dos dados coletados do Formulério
Google indica uma tendéncia significativa a favor do
uso de MM fisicos para aprimorar a compreensio da

geometria molecular e da polaridade das moléculas.

Partindo da pergunta: “Vocé acredita que o
uso de MM fisicos contribui para a compreensio
do conteiido de geometria molecular e polaridade
das moléculas?, a maioria expressiva de 86,7%

dos

reconhecendo que a utilizagio de modelos fisicos

participantes respondeu  afirmativamente,
contribuiu positivamente para a compreensio do
assunto. Isso sugere que o envolvimento pritico
com modelos auxiliou na visualiza¢ao de estruturas

tridimensionais complexas, permitindo que os

alunos entendessem o arranjo espacial dos dtomos e

a polaridade das moléculas de forma mais eficaz.

Essas respostas sio apoiadas por depoimentos
especificos de alguns alunos. Por exemplo, um
aluno, identificado como aluno X, disse: “O uso
desses modelos ajuda na compreensio do contesido, pois
facilita que 0 aluno consiga ter a percep¢io da estrutura
tridimensional das moléculas, nio vendo apenas

desenhado em um quadro plano”.

A resposta do aluno destacou uma percepcio
fundamental sobre os beneficios dos MM fisicos
no processo de aprendizado. Ele enfatizou que
esses modelos sio eficazes para a compreensio
mais completa das estruturas quimicas, superando
a limitacao das representacoes bidimensionais em
um quadro. Ao mencionar a ‘percep¢io da estrutura
tridimensional”, o aluno reconheceu que os modelos
fisicos permitiram uma visualizagio mais tangivel
das moléculas, o que ¢ essencial para entender sua

geometria € arranjo no espago.

O aluno também percebeu a diferenca entre uma
representacio plana em um quadro e a experiéncia
pratica de interagir com MM fisicos. A palavra
“facilita” indica que os modelos fisicos tornam
o processo de compreensio mais intuitivo. Essa
observagao estd definida com as teorias educacionais
que enfatizam a importincia da aprendizagem
baseada em experiéncias concretas e tangiveis (Buty,
C.; Mortimer, E. F, 2008).

J4 o aluno identificado como Y respondeu: A/ém
de ser um método mais divertido, atrai mais a atengdo,
ew acho que estimula mais a aprendizagem. Um

método diferente para aprender a geometria.”

A resposta do aluno Y destaca aspectos

importantes sobre os beneficios do uso de

MM fisicos no ensino da geometria molecular.
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Primeiramente, ele mencionou que essa abordagem
foi mais divertida, o que indica que os MM fisicos
conseguem envolver os alunos de uma maneira mais
dinidmica do que os métodos tradicionais. O fato de
a atividade ser divertida pode aumentar a motivacio

dos alunos para participar e aprender.

Além disso, o aluno observou que o uso de
modelos fisicos moleculares atraiu mais a atengao de
todos. Isso sugere que a manipulagio e exploracio
desses modelos torna a interacao dos alunos maior,

o que ¢ fundamental para a reten¢do de informagdes

A observacio final do aluno sobre essa
abordagem ser um “método diferente para aprender a
geometria” indica que o uso de MM fisicos forneceu
uma perspectiva inovadora e tnica sobre o contetdo.
A diversificagio dos métodos de ensino pode ser
vantajosa para atender as necessidades de diferentes

estilos de aprendizagem e melhorar a compreensio.

Por outro lado, uma minoria de 13,3% respondeu
negativamente, indicando que nao acreditava que os
MM fisicos contribuissem para o seu entendimento.
Embora esse grupo seja menor, ele ainda destaca
a presenca de diferentes preferéncias e estilos de
aprendizagem entre os alunos. Possivelmente,
esses discentes nio acharam os modelos fisicos tio
atraentes ou Uteis. Isso também reflete as preferéncias
individuais de aprendizagem, sendo um desafio na

utilizacio eficaz dos modelos fisicos.

O formuldrio enviado aos alunos também incluiu
outra questao fundamental: “Vocé considera que o uso
do App de celular Mo-Cubed ajudou na compreensio
do contetido de geometria molecular e polaridade das

moléculas?
Dos participantes, 66,7% responderam afirmati-

vamente, enquanto 33,3% indicaram que o aplicati-

vo nio contribuiu para sua compreensao. Essa divi-

sa0 nas respostas sugere que o aplicativo Mo-Cubed
nio foi igualmente eficaz para todos os alunos em
termos de auxilio na compreensio dos conceitos de

geometria molecular e polaridade das moléculas.

As respostas positivas refletem uma percepcio de
que o aplicativo administrado tem um beneficio tan-
givel no processo de aprendizado, possivelmente por
meio de sua abordagem interativa e visual para a ex-
ploragao tridimensional das moléculas. Esses alunos
podem ter se sentido mais engajados e motivados ao
utilizar a plataforma digital, o que evoluiu para uma

compreensio mais solida dos contetdos.

Por outro lado, as respostas negativas podem ser
indicativas de algumas restri¢oes do aplicativo Mo-
-Cubed para esse grupo especifico. As dificuldades
podem estar relacionadas 4 usabilidade do aplicativo,
ao nivel de familiaridade com a tecnologia, 4 abor-
dagem de ensino adotada no uso ou a outros fatores
individuais. Além disso, a divisao nas respostas tam-
bém pode ser influenciada pelo estilo de aprendiza-
do de cada aluno, j& que algumas pessoas podem se
beneficiar mais do uso de modelos fisicos ou de ou-

tras abordagens de ensino.

Em resumo, os resultados demonstram que o uso
do aplicativo Mo-Cubed teve um impacto positivo
para a maioria dos alunos na compreensio da
geometria molecular e polaridade das moléculas. A
presenga de respostas negativas, no entanto, indica a
importancia de adaptagoes tecnoldgicas as diferentes
necessidades dos estudantes, a fim de garantir uma
experiéncia de ensino mais inclusiva e eficaz.

Alguns depoimentos especificos corroboram a
eficiéncia do uso do App para o aprendizado. Por
exemplo, um aluno, identificado como aluno Z,
disse: “Uma forma diditica e simples de aprender
quimica. Com ajuda do prof. Hungaro, foi ficil mexer

no App e saber seus modos e fungioes.”
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Esse comentario real¢a a importincia do papel do
instrutor na introdugao de tecnologias educacionais.
A assisténcia do professor nao sé ajuda os alunos a
superarem possiveis desafios técnicos, mas também
enriquece a experiéncia de aprendizado, garantindo

quc Os recursos sejam explorados de maneira eﬁcaz.

J4 um outro aluno, identificado como aluno W,
revelou uma percepgao positiva e interessante sobre
o uso do aplicativo Mo-Cubed em comparagao
com os modelos fisicos moleculares. Ele mencionou
que o aplicativo tem “o mesmo efeito positivo que os
modelos fisicos, porém de maneira mais ficil, ripida
e acessivel.” Essa avaliagio sugere que o aplicativo
foi capaz de proporcionar uma experiéncia de
aprendizado semelhante ao dos modelos fisicos,
mas com vantagens adicionais. Ademais, ele
destacou a facilidade e rapidez com que o aplicativo
permitiu a exploragiao das moléculas. Esse aspecto
¢ especialmente significativo, pois a complexidade
da geometria molecular e polaridade das moléculas
pode ser desafiadora para os alunos.

A acessibilidade do aplicativo também foi
ressaltada na resposta do aluno W. A disponibilidade
de recursos digitais pode eliminar algumas barreiras
ligadas aos modelos fisicos, como a necessidade de
materiais especificos e espago para montagem. Dessa
forma, torna o aprendizado mais conveniente e
flexivel para os alunos, permitindo que eles explorem
as estruturas moleculares em seus préprios ritmos e
locais de escolha.

A percepgao de que o aplicativo produz um
efeito semelhante aos modelos fisicos sugere que
a tecnologia estd transmitindo efetivamente os
conceitos necessirios. E importante, no entanto,
considerar que a combinacio de ambos os métodos
pode fornecer uma compreensiao mais abrangente

e robusta dos conceitos, aproveitando as vantagens

exclusivas de cada abordagem.

Emresumo,asrespostasdosalunosdemonstraram
que a abordagem que combina modelos fisicos e
digitais, como o aplicativo Mo-Cubed, ofereceu uma
maneira inovadora e acessivel de explorar a geometria
molecular e polaridade das moléculas. Além disso,
destacam-se aimportincia da orientagio do professor
e da adaptabilidade das tecnologias educacionais
para atender as necessidades individuais e promover

uma experiéncia de aprendizado enriquecedora.

Conclusoes

A integracio de modelos moleculares fisicos e
digitais na educagio quimica emerge como uma
abordagem promissora para uma compreensio
aprofundada dos conceitos complexos de geometria
molecular e polaridade das moléculas. Aproveitando
a sinergia entre modelos construidos manualmente
e o uso de aplicativos como 0 Mo-Cubed, os alunos
conseguem explorar estruturas tridimensionais
de moléculas, transcendendo as representagoes

bidimensionais tradicionais.

A aula experimental realizada apresentou
resultados notdveis, evidenciando que a abordagem
inovadora se destaca ao superar desafios previamente
existentes. O uso de modelos fisicos abriu caminho
parauma compreensio tangivel e visual da geometria
molecular, sendo especialmente util para os alunos
que enfrentam dificuldades em visualizar estruturas
tridimensionais em um ambiente bidimensional.
Ademais, os estudantes se envolveram com
entusiasmo na criagio e exploragao desses modelos,
tornando-se os agentes de seu processo de
ensino-aprendizagem, saindo da posi¢io passiva
de apenas receptor de contetidos, confirmando
que a abordagem prética ¢ uma forma eficaz de

aprendizado.
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O aplicativo Mo-Cubed acrescentou uma

dimensao digital a experiéncia educacional,
oferecendo uma maneira acessivel e interativa de
explorar as mesmas estruturas moleculares. A maioria
dos alunos relatou beneficios no uso do aplicativo,
observando que ele contribuiu para uma melhor
compreensio dos conceitos observados. Algumas
restricdes, no entanto, como a disponibilidade
exclusiva para sistemas Android e custos apds o
uso delimitado, também foram identificadas. Essas
observagoes ressaltam a importincia de considerar
a acessibilidade ¢ a sustentabilidade ao incorporar

tecnologias educacionais.

O feedback direto dos alunos garantiu a eficicia
da abordagem, com relatos de que os modelos
moleculares, sejam fisicos ou digitais, estimulam uma
compreensio mais profundado contetdo e ointeresse
pela geometria molecular. A andlise das respostas
também ilustra a facilidade de uso do aplicativo
Mo-Cubed, sua capacidade de tornar o aprendizado
mais emocionante ¢ atraente, ¢ a percepgio de que
ele oferece um efeito semelhante aos modelos fisicos.
A opinido positiva dos alunos sobre a simplicidade

de uso do aplicativo sob orientagio do professor
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Freud (também) explica a educacao especial e

inclusiva

Simone Caires Cortes

A pritica educativa na EEI sob a éti-
ca psicanalitica

Um aluno da educagio especial e inclusiva (EEI)
que consegue, dentro do ambiente escolar, desen-
volver-se socialmente (algo que vai muito além da
instAncia conteudista) poderd crescer e tornar-se um
adulto emocionalmente estdvel. Assim, saberd se re-
lacionar com outros adultos e criangas de maneira

positiva e em constante didlogo.

E dessa mancira que a psicanélise pode ajudar
o educador, permitindo a possibilidade de uma
compreensdo em profundidade do sujeito, no
que cle tem de mais pessoal ¢ de mais intimo.
Para tal, ¢ necessdrio que a escola nio mante-
nha os alunos numa relagio de submissio passi-
va 2 autoridade do professor. Este deve lembrar
que as dificuldades encontradas pelo aluno, na
escola, podem ser de origem afetiva. A relagio
professor-aluno depende, em grande medida,
da maturidade afetiva do professor. Se esta lhe
permite resolver suas préprias dificuldades, ele
podera ajudar a crianga a viver ¢ a resolver as
suas (Varela, 2016, p. 72).

Ou seja, além do aprimoramento profissional e
seus constantes estudos, o professor precisa, antes de
tudo, desenvolver um olhar sob suas emog¢oes. Um
professor emocionalmente maduro, feliz ¢ bem re-
solvido estard naturalmente mais preparado nio so-
mente para se perceber enquanto sujeito, mas tam-
bém perceber seu aluno EEI como sujeito dono de si

e capaz de evoluir.

Essa formagio constante nio ¢ simples e exige
que haja um grande comprometimento para voltar-
-se para préticas pedagdgicas orientadas para a for-
macio de sujeitos. O professor precisa compreender-
-se como sujeito, assumir sua condi¢io como tal e, a
partir desse olhar para si préprio, entender o aluno

\ ’ s . -~
a sua frente também como um sujeito em formagao.

(...) um trabalho com foco nio somente na
formagio do professor, mas na formagio da
pessoa do professor, ou seja, compreender a
construgao desses profissionais com base nos
processos sociais que vivenciam, para que pos-
sam se desenvolver como agentes do processo
de construgio do conhecimento que leva a
formagio de sua personalidade, assim como a
personalidade dos alunos envolvidos (Varela,

2016, p. 73).

A contribuicio da psicanélise para a drea da EEI
nao reside no sentido de proporcionar uma evolu-
¢ao do professor em suas técnicas pedagdgicas ou
metodoldgicas, mas de instigar um questionamento
frequente sobre essa pratica, sua relagio consigo mes-
mo, sua relagio com o aluno EEI e a relagao do aluno

consigo mesmo.

Freud j4 percebia, nessa interagao, a necessidade
de uma autoética, consequéncia de uma autocritica
e autorreflexdo. Afinal, professores sio uma refe-

réncia significativa perante seus alunos EEI.

* Graduada em letras/inglés e literaturas (UER]), portugués e literaturas (UNESA), especializada em gestio e pla-

nejamento escolar (UER]), linguistica aplicada a lingua inglesa (UFF), lingua portuguesa e multiletramentos

(UGF), educagio especial ¢ inclusiva (FCE) e transtornos do espectro autista (FCE). Mestra em educagio (UniPli)

¢ doutora em psicandlise (Sociedade Paulista de Psicandlise). Professora de lingua portuguesa do ensino médio no

CMR].
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Varela (2016, p. 80) aponta

(-..) que o fundamento de toda eticidade se
encontra exatamente na exigéncia de nao se
ferir a dignidade pessoal dos outros sujeitos
quando interpelados pela minha agio. Ela (a
educagio) ¢ lugar onde se faz mais necessiria
a postura ¢ética, tal o potencial que tem de
agredir a dignidade do outro, dos educandos.
A exigéncia de eticidade assume dimensio de
radicalidade na pritica educativa.

A ¢tica psicanalitica ¢ fundamental porque su-
poe uma compreensio profunda da subjetividade
do outro, o que pressupde do professor um conhe-
cimento mais amplo sobre as emogoes, os compor-
tamentos ¢ as motiva¢oes do aluno EEIL. Assim, ¢
possivel criar um ambiente mais acolhedor, e, por-
tanto, mais favordvel ao aprendizado.

Indo além, a ética psicanalitica na EEI contri-
bui para uma formagio mais completa da subjetivi-
dade do aluno, pois permite a ele desenvolver uma
compreensdo mais profunda sobre si mesmo, seus
relacionamentos interpessoais e suas emogoes.

A ¢ética psicanalitica enfatiza o didlogo ¢ a es-
cuta ativa, o que contribui para uma educagio in-
clusiva de fato. Ao dar voz ao aluno EEI, permitir
que ele expresse suas opinides e sentimentos e leva-
-los em consideracdo, o professor pode ajudé-lo a
desenvolver suas habilidades sociais, emocionais e
comportamentais. O respeito mutuo e a confian-
ca sao valores essenciais ¢ devem ser cultivados na
formacio integral dos alunos EEI, pois leva a um
ambiente educativo mais humano e acolhedor.

A psicaniélise pode desempenhar um papel rele-
vante na EEI, pois se concentra na compreensio do
individuo como um todo, incluindo emogoes, com-
portamentos e experiéncias. Alunos EEI podem ter
desafios emocionais e psicologicos que afetem o

rendimento escolar.

Além disso, a psicandlise ajuda o professor a en-
tender como a histéria de vida de um aluno EEI
pode afetar seu desempenho e comportamento,
sendo, portanto, particularmente util na elabora-
¢io do Plano Educacional Individualizado (PEI)
de cada aluno. No vasto universo da EEI, nio nos
faltam teorias, cursos e estudos que nos levem a
uma perspectiva cientificista a respeito do tema.
Como, porém, unir essa teoria a uma experiéncia

essencialmente humana e singular?

No ambito da formagio de professores, as ex-
periéncias que se ocupam da escolarizagio de
aluno publico-alvo da educagiao especial sio,
muitas vezes, conduzidas prioritariamente
por uma perspectiva cientificista, indican-
do uma dificuldade de nos afastarmos do
projeto de aperfeicoamento da humanidade
(Frohlich, Moschen e Vasques, 2018, p. 2).

Sabemos que o encontro com a deficiéncia pode
causar angustia, pois o que estd fora, o que estd no
outro nem sempre ¢ reconhecido como possivel.
Como nossos olhares percebem e reconhecem su-
jeitos? Para um professor EEI, a alteridade ¢ o modo
de pensar o outro devem ser exercicios constantes.
“O ensinar estd fundamentalmente imbricado com
a ideia, por alguns tomada como compromisso éti-
co, de possibilitar e contribuir para que todos de-
senvolvam suas capacidades, dando a seus atos sig-
nificado e importancia social” (Frohlich, Moschen
e Vasques, 2018, p. 3).

Em um modelo padrio de ensino, os alunos
devem se adaptar as metodologias utilizadas. Um
professor, todavia, que possua uma inspiragio psi-
canalitica vai na contramio desse modelo de for-

magio, pois o sujeito deve ser o centro de todo o

processo.
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Por que desejamos aprender?

A contribui¢ao de Freud na 4rea educacional nao
¢ no sentido de ensinar s criangas determinado con-
teudo, mas, sim, como compreender as pulsoes que
movem os individuos em dire¢io ao conhecimento.
Ou seja, a psicandlise freudiana estd mais interes-
sada em entender o porqué da vontade humana de
aprender e por que aprendemos com determinada
pessoa, ¢ nao com outra. Da mesma forma que sur-
gem vinculos capazes de provocar afetos infantis nos
pacientes, o mesmo pode acontecer na relagao entre
professor ¢ aluno. Essa mesma crenga também acon-
tece entre a crianga e seus pais, que “tudo sabem” e
s3o capazes de protegé-la e orientd-la.

Outro principio psicanalitico que corrobora essa
questdo ¢ o conceito de identificacio. Freud usou
esse conceito para explicar os fendmenos messiani-
cos que acontecem em grandes grupos, ou seja, uma
multidao comeca a se comportar do modo que acha
que um lider carismético gostaria. Nessa situagio,
muitos individuos renunciam aos proprios prazeres
em prol do desejo do lider. Na explicagao da edu-
cagdo, ¢ comum que algo semelhante ocorra com o
aluno, que se identifica com determinado professor
¢ faz todas as tarefas, estuda com mais afinco etc.,
em uma tentativa de satisfazé-lo, e, por conseguin-
te, satisfazer a si proprio. Em muitos casos, o aluno
chega a imitar o estilo desse professor, seu jeito de se
expressar, de se vestir etc.

De Freud também podemos acrescentar o con-
ceito de transmissdo, pois, de certo modo, o profes-
sor também a faz. O professor nao transmite apenas
o contetido ou ideias conscientes, mas também seu
modo de vida, valores, posicionamento ético e ou-
tros. Assim sendo, ¢ preciso que o professor reflita

e avalie sua prética constantemente, para evitar uma

transferéncia “hegemoénica” de seus posicionamen-
tos. O professor deve, sim, inspirar, ¢ niao apenas
“depositar” uma cdpia sua no inconsciente do aluno.
Esse ¢ um direcionamento ético importante para a
docéncia, especialmente para aqueles envolvidos na
EEL

O bom professor ¢ aquele que estimula e aju-
da seu aluno EEI no caminho da independéncia,
quando cle préprio (professor) torna-se “desneces-
sdrio”. Cabe ao professor amparar ¢ dar condigoes
de autonomia a esse aluno, que, com o tempo, terd
condi¢oes de amadurecer e viver uma vida plena. Ao
retirar-se desse lugar de transmissao e retirando sua
onipoténcia, esse professor abre para o aluno as por-
tas para um novo mundo e para um novo caminhar.

Um exemplo prético: ¢ muito simples (porém
vazio de sentido) ensinar um aluno EEI que 10 me-
nos 8 ¢ igual a 2. Alids, no mundo tecnoldgico em
que vivemos, ¢ possivel que muitos nem precisem de
um professor para chegar a tal conclusio (obviamen-
te, dependendo do grau da deficiéncia intelectual).
Logo, o mais adequado seria esse professor auxiliar
o aluno a entender que, se ele for ao supermercado
com uma nota de 10 reais ¢ comprar um pacote de
biscoito de 8 reais, ele deve voltar para casa com o
pacote de biscoito e uma nota de 2 reais. O professor
do 10 - 8 = 2 estd condenando esse aluno a uma eter-
na dependéncia. O professor do segundo exemplo,
por outro lado, estd ensinando regras matematicas,
mas também regras de socializacio e autonomia.

Em resumo, apesar de Freud nao ter visado a edu-
cagdo propriamente dita, seus estudos e conceitos
nos mostram como funcionam as relagdes humanas
e toda a perspectiva que percebe a educagio como

um processo relacional humano.
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Conclusao
Dentre as inimeras inquietudes que a EEI susci-
ta, a que se mostra mais relevante ¢ a inclusio que vai
além do organismo escolar, ¢ orienta um processo
que leve a uma inclusio social de fato. Logo, a edu-
cagdo escolar (formal) nao deve representar um fim
em si mesma, ¢ sim a primeira ferramenta rumo a
um letramento social. Esse letramento deve, assim,
contribuir para modificagdes e ampliacoes do reper-
tério comportamental e, consequentemente, social
do aluno EEL
Hoje j4 se sabe que a aquisi¢io do conhe-
cimento se d4 através das interagdes entre sujeitos,
sujeito e meio, e sujeito e seu conhecimento de mun-
do. Vygotsky entendia mediagio como um processo
cultural pela aprendizagem. O autor direcionou-se
no sentido de privilegiar o conceito de representagao
social na mediagao interativa entre sujeito ¢ objeto
(Vygotsky, 1999b, p. 53).
O autor ressalta a importincia da relagao
com o outro:
PfOpOmOS qlle um aSPCCtO CSSCnCial dO aprcn-
dizado € o fato de ele criar a zona de desen-
volvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta vérios processos internos de desen-
volvimento que s3o capazes de operar somente
quando a crianga interagc com PCSSOaS € scu
ambiente ¢ quando em cooperagio com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisi¢oes do

desenvolvimento independente de criangas

(Vygotsky, 1999a, p. 118).

A partir dessas interagdes continuas, o aluno
EEI poder4 adquirir maior facilidade para viver uma

vida com maior autonomia social.

A psicandlise pode ser uma ferramenta util para
ajudar os professores a lidarem com as complexida-
des emocionais e psicoldgicas que surgem em sala de

aula. Por meio da compreensio da dinAmica incons-

ciente que influencia o comportamento humano, a
psicandlise pode ajudar os professores a se tornarem
mais conscientes de suas proprias emogoes e motiva-
coes, bem como das emogdes ¢ motivagoes de seus
alunos. Com essa compreensio mais profunda, os
professores podem desenvolver uma abordagem
mais empdtica ¢ compassiva em relagio aos alunos,
bem como melhorar a capacidade de gerenciar con-
flitos e situacoes desafiadoras na sala de aula.

Além disso, a psicanélise pode ajudar os profes-
sores a compreenderem as necessidades emocionais
e psicoldgicas dos alunos com necessidades especiais,
permitindo que eles adaptem sua abordagem peda-
gogica para melhor atender as necessidades desses
alunos.

O professor deve se comportar com empatia ¢
muito respeito. Aqui estao algumas orientagdes pré-
ticas para um professor se relacionar com seu aluno
EEIL:

— uso de linguagem clara e simples: o professor
deve evitar termos técnicos e jargoes, para que o alu-
no possa entender com maior clareza;

— estimulo a inclusio: o professor deve promover
ainteragio e o respeito entre todos os alunos;

— adaptagio das atividades: o professor deve
adaptar as atividades de acordo com as necessidades
do aluno, buscando inclui-lo em todas as atividades
da sala de aula e estimulando nio apenas seu desen-
volvimento cognitivo, mas também social e emocio-
nal;

— paciéncia e acolhimento: ¢ importante que o
professor entenda que o processo de aprendizagem
pode ser mais lento e que o aluno pode ter dificulda-
des em algumas 4reas;

— didlogo com a familia: o professor deve manter

uma comunicagdo frequente com a familia do aluno,
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buscando conhecé-lo e compartilhar informagées so-
bre seu desempenho escolar e desenvolvimento.

O olhar do professor para o aluno EEI deve ser um
olhar atento, respeitoso e, acima de tudo, empético. E
importante que ele compreenda as dificuldades que
o aluno enfrenta ¢ esteja disposto a ajudé-lo a superd-
-las, criando um ambiente acolhedor. O professor
pode adotar atitudes para olhar o aluno EEI de forma
mais adequada. Antes de qualquer coisa, ¢ preciso co-
nhecer as necessidades do aluno. Nesse momento, o
escutar psicanalitico ajuda esse professor, que deve se
informar sobre necessidades especificas do aluno ¢ es-
tar ciente das adaptagdes que precisam ser feitas para
atendé-las. Isso pode incluir adaptagdes de material,
de atividades ou de métodos de ensino.

A valoriza¢io do potencial desse aluno ¢ funda-

mental. E importante que o professor reconhega esse

Referéncias

potencial e esteja disposto a explorar suas habilidades
e interesses. Ele deve trabalhar para construir um am-
biente que incentive o aluno a se desenvolver, sempre
respeitando seus limites. O professor também deve
estimular a participagio ativa do aluno nas tarefas es-
colares, criando um ambiente acolhedor e inclusivo,
que valorize as contribui¢es de todos.

O professor precisa manter uma comunicagio
aberta com o aluno e sua familia, ouvindo suas ne-
cessidades e preocupagoes e trabalhando em conjunto
para garantir que o aluno receba o suporte necessirio.
Em resumo, o olhar do professor para o aluno EEI
deve ser um olhar que valorize seu potencial, reconhe-
ce suas dificuldades e se dedica a criar um ambiente

inclusivo e acolhedor.
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SCMB - Sistema Colégio Militar do Brasil na
preparacao e formacao de nossas oficiais e
pracas do segmento feminino

Ater Alves de Mattos'

Introdugﬁo conquanto seja assunto de evidente interesse

histérico e social, nio tem merecido o
adequado enfoque pelos que escrevem a
histéria da educagio nacional (Tavares apud

as dificuldades de inser¢io das mulheres nas Luchetti, 2006, p. 63).

Historicamente, até hd bem pouco tempo,

organiza¢des militares, comparativamente aos s,
o ) Em um panorama histérico-cultural sobre o

homens, relegavam essas profissionais as posi¢oes ] o ] ] ]
. . o Exército Brasileiro, considera-se o dia 19 de abril

subalternas ou restritas a cargos assistenciais e o ]
o de 1648 como um marco histérico, pois ¢ quando
administrativos.
se revela, de maneira verdadeira e genuina, as raizes

Hoje, em meio ao convivio de oficiais e pragas . . Lo
) Pa&3%  4a mais antiga das trés Forcas Armadas nacionais.

ha papéis importantes desempenhados por homens . e a o
pap P P P Pela primeira vez na histéria, silvicolas brasileiros,

e mulheres dentro das organizacdes militares, . ) : L. .
africanos escravizados ou libertos de varias etnias,

em uma correlacio de géneros (homem/mulher .
§ 8 ( ) brancos portugueses ¢ brasileiros natos (como

que vem sendo bem administrada por uma série . . .
verdadeiros soldados) se uniram para reconquistar

de mecanismos institucionais, incentivando e L,
o territério hd anos ocupado pelos holandeses no

mantendo a participacio, ora proporcional ora . ) )
P pagao, prop nordeste do Brasil, dando oficialmente origem ao

igualitaria, de mulheres em nossos quartéis. . o
& ’ d Exército Brasileiro (EB).

Reconhecer valores femininos por meio da o ) B .

Desde a sua criagio, a despeito de questdes sociais
meritocracia na carreira militar é uma conquista, um . L. . .
e ideoldgicas junto a populagao civil, o que sempre se
passo a mais para a quebra de desigualdades. ) , 5 5
viu na For¢a ¢ uma preocupagio com a formacio e

Neste artigo, uma breve reflexao serd feita acerca _ .
a educagao, como oportunidades, acompanhada de

das igualdades (homem ¢ mulher) nas Forgas . 1gs
um interesse em formar cidadaos em prol de uma

Armadas brasileiras, em que a participagio feminina : . T
sociedade mais justa e igualitdria.

tem sido observada como eficiente nas fungoes antes
.y No que tange ao Exército e ao ensino militar, esse
atribuidas apenas aos homens.

processo abrange vérios niveis:

.. . I - formagio;
Exército Brasileiro
IT - graduagio;
A contribui¢io do Exército para a cultura
nacional ¢ a valorizagio do homem brasileiro, ~ III — especializa¢io;

* Sub Ten Mus (CFS/2001). Pés-graduado nas Faculdades Integradas Simonsen/2002. Atualmente, ¢ professor de
lingua portuguesa no CMRJ.
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IV — extensao;
V - aperfei¢oamento;
VI - altos estudos;

VII - preparagio (desde o ensino fundamental e
médio).

Tem sido uma grande jornada no transcorrer
dos ultimos 123 anos, uma data que remonta o
“primogénito sonho de Caxias”, até culminar
na criagio do primeiro colégio militar, o do
Rio de Janeiro. Desde entio, o SCMB atua
prestando assisténcia aos filhos de militares e de
civis, participando das diversas modalidades de
avaliacoes do Ministério de Educacio ¢ Cultura.
Cabe ressaltar que o sistema ¢ reconhecido como

um 6rgao de educagio bésica de escolas publicas do

Brasil.

No nivel de preparacio, como fato e fator
positivo observado, hd tempos o modelo de projeto
pedagdgico do Sistema dos Colégios Militares do
Brasil (SCMB) vem sendo copiado pelas forgas
auxiliares. Sob sua administragio, as policias
militares estaduais implantaram, em algumas
escolas publicas, projetos adaptados ao modelo
SCMB, voltados, por vezes, ao publico e 2 populagio
mais carente (dentro da ideia assistencialista).
Destacamos, com louvor, o tradicional Colégio
Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais,
embora haja tantos outros excelentes colégios em

Pernambuco, Bahia, Manaus, Palmas e Parana.

Assim, a estruturagio de um exército
compativel com as necessidades vigentes passaria
inevitavelmente pela formagio de um corpo de
oficiais como primeiro elemento, no sentido de
reformar o Exército para dar-lhe disciplina e
instrugio. Ideia que tem sua materializagio com a

criacio da Real Academia Militar, dois anos apds

a chegada da Familia Real, aprovada pela Carta de
Lei de 4 de dezembro de 1810 (Tavares, 2008, p.
50-51).

O Exército Brasileiro ¢ embasado na hierarquia,
na disciplina e também em valores, que sao
trabalhados durante todo o periodo de formacao de
um militar, compativel com as necessidades vigentes

e inevitdveis na formagao de um bom militar.

Art. 2° Os CM sio Organizagdes Militares
(OM) que funcionam como estabelecimentos
de ensino (Estb Ens) de educacio basica, com
a finalidade de atender ao Ensino Preparatério
e Assistencial.

Art. 3° A missao dos CM é ministrar a educagio
bésica nos anos finais do ensino fundamental
(do 6° a0 9° ano) e no ensino médio.

Art. 4° A agio educacional desenvolvida nos
CM ¢ feita segundo os valores ¢ as tradi¢oes do
Exército Brasileiro, cuja proposta pedagégica
tem as seguintes metas gerais:

I - permitir ao aluno desenvolver atitudes
¢ incorporar valores familiares, sociais e
patridticos que lhe assegurem um futuro como
cidadio, conscio de seus deveres, direitos
¢ responsabilidades, em qualquer campo
profissional que venha a atuar;

II - propiciar ao aluno a busca ¢ a pesquisa
continuada do conhecimento;

III — desenvolver no aluno a visio critica dos
fenémenos politicos, econdmicos, histdricos,
sociais e cientifico-tecnoldgicos, preparando-o
a refletir e a compreender, e nao apenas para
memorizar, uma vez que o discente deverd
aprender para a vida ¢ ndo mais, apenas, para
fazer provas;

IV - capacitar o aluno A absor¢io de pré-
requisitos, articulando o saber do discente
ao saber académico, fundamentais ao
prosseguimento dos estudos, em detrimento de
conhecimentos supérﬂuos que se encerrem em
si mesmos;

V — estimular o aluno ao héabito saudavel da
atividade fisica, buscando o desenvolvimento
corporal ¢ o preparo fisico, incentivando-o a
pratica constante do esporte;

VI - despertar a vocagio para a carreira militar.
(Brasil, 2008)
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Aprovado pela Portaria do Cmt Ex n° 42, de 6
de fevereiro de 2008, o Regulamento dos Colégios
Militares (R-69) direciona, em principios gerais
e preceitos, o SCMB, que foca em uma primaz
destinagio assistencial, que ascende em finalidade
preparatdria aos estabelecimentos de ensino civis e

militares.

Com isso, a preparagio, a formacio ¢ a educagio
militar sio ministradas a todos os militares sem
exce¢do, mesmo para aqueles que ja chegam a

institui¢ao com uma formagao civil.

Por ser e ter uma complexa estrutura e
mecanismo, existem 6rgaos responsaveis por toda a

formagao educacional da tropa.

O DECEx - Departamento de Educagio e
Cultura do Exército, por exemplo, tem como
atribui¢des: orientar e coordenar as atividades
educacionais nas Linhas de Ensino Militar Bélico,

de Satde e Complementar.

J4 a missio da DEPA - Diretoria de Ensino
Preparatério e Assistencial, érgao subordinado ao
DECEX, ¢ coordenar as atividades de planejamento
e condugio do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB), bem como cooperar nas atividades

didatico-pedagdgicas da Fundagio Osério.

Sistema Colégio Militar do Brasil

Atualmente, o SCMB conta com 15 colégios
militares. Em seu centendrio, o Colégio Militar do
Rio de janeiro teve a honra e a grandeza de admitir
o ingresso de meninas como alunas em 1989 (com
a primeira turma mista formada em 1995). Em
2005, Priscila Alvares foi a primeira coronel-aluna
na histéria da institui¢do. A coronel-aluna Leticia
Cardoso foi a primeira menina a entrar para o

Pantheon Literdrio do colégio, em 2015.
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Atualmente, o Colégio Militar do Rio de Janeiro

tem como apoio:

AACM - Associagio dos Ex-Alunos dos

Colégios Militares;
APM - Associagio de pais e mestres;

O SCMB enaltece nossa institui¢ao, somando a
mais alta qualidade de ensino. Com isso, nossos CMs
(colégios militares) sio conhecidos pela disciplina e
regras de comportamento e vestimenta aplicadas aos

alunos.

» Regras para os meninos:
1. Utilizar todo o uniforme do colégio militar;
2. Cabelo com padrio militar (sem topetes,
moicanos, desenhos, trancas, Black Power);

3. Nao utilizar piercing, brinco, alargador ou
similares quando estiver utilizando o uniforme

ou participando das atividades escolares;

4. Proibido faltar com respeito as autoridades

e funcionérios do colégio, entre outras.

» Regras para as meninas:

1. Cabelos longos devem estar devidamente

presos em um coque com redinha preta;

2. Cabelos curtos podem estar soltos, desde
que ndo ultrapassem a nuca e a franja permaneca
presa;

3. E proibido o uso de maquiagens, esmaltes e

quiag

brincos chamativos;

4. Nao utilizar piercing, alargador ou similares
quando estiver utilizando o uniforme ou

participando das atividades escolares;

5. Proibido faltar com respeito as autoridades

e funcionarios do colégio, entre outras.



' Comandante
do Exército

Figura 1 — Organograma da Diretoria de Educagio Preparatéria e Assistencial — (DEPA)

Fonte: Copilado do site http://www.depa.eb.mil.br/subordinacao

Primeiras mulheres na Forca

Ha tempos, temos como exemplo Maria Quitéria
de Jesus (27 de julho de 1792 — 21 de agosto de
1853) como a primeira mulher a participar das

organizagdes militares brasileiras.

Outro relato importante da participagio
feminina deu-se, dentro da legalidade, em 1944,
em meio a guerra e por meio do servigo voluntério
de enfermeiras no atendimento aos combatentes
feridos no front na Europa durante os conflitos da

Segunda Guerra Mundial.

No Brasil, a incorporagio das mulheres no

ordenamento militar brasileiro também comecou
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a sofrer alteragoes, sobretudo a partir da década de
1980, por meio daLein®6.807/1980, que promoveu
a igualdade de género na Marinha com a criagao de
novos quadros compostos por mulheres, de forma
que espagos historicamente masculinos comegaram

aser ocupados pelo publico feminino (Souza, 2017).

Os desafios enfrentados pela
mulher militar

A defesa de argumentos cujo objetivo ¢ impedir
aplena inser¢ao de mulheres nas forcas armadas
versa que a ocupagio de posicoes combativas
por mulheres leva ao enfraquecimento da
instituigao militar. Assim, consequentemente,




supde-se  pelas  construgdes  tradicionais
discriminatdrias de género que as mulheres sio
incapazes de exercer as fungdes de combate,
j& que, “caracteristicas fisicas e psicoldgicas
das mulheres fazem delas combatentes menos
eficazes, incluindo fatores como a for¢a fisica,
menstruagio, gravidez, emocionalidade ¢
capacidade de funcionar sob stress” (Carreiras,

2013, p. 6).

Atualmente, as mulheres, no Exército, ji
alcancaram o oficialato superior, no posto de
coronel. Tantas outras estio em ascensao, nos postos
de tenente, capitao, major e tenente-coronel, estando
em numero crescente como pragas, j havendo muitas

militares como sargento de carreira ou temporario.

Com as devidas mudangas ¢ proporcoes, a
visdo e a aversdo que se tém das mulheres, segundo
esteredtipos constituidos ao longo do tempo e
da histéria, representam os maiores e principais
desafios enfrentados por aquelas que optam por
seguir a carreira militar, sobretudo em razio de
frageis argumentos de fatores limitantes, como szress,

fraqueza, aparéncia e limitagoes fisicas ¢ emocionais.

As forcas armadas também sio frequentemente
usadas para mais do que o combate s guerras,
contribuindo para os esfor¢os de estabilizagio,
por exemplo, ¢, portanto, a mulher apresenta
suma relevincia como agente também da paz
(Bryce, 2017).

Na pratica, homens e mulheres, na distribuicao

e diversificagio de suas fungdes, podem ser aceitos
de forma natural, apresentando-se como um
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O uso do audiovisual como ferramenta para a

educacao em histéria
Jodo Rogério de Souza Armada’

Ensinar histéria pode se tornar muitas vezes
uma tarefa drdua ¢ complexa, pois demanda levar o
aluno a compreender seres humanos com costumes
e valores completamente distintos da realidade
do discente. Assim, o maior desafio é tornar o
aprendizado interessante 20 mesmo tempo em que
se busca mostrar que aquele “ator da histéria” e o que
ele fez refletem um homem do seu tempo, vivendo

um momento caracteristico dC sua cultura € épOCQ..

Como, porém, levar o aluno a tamanha

compreensio? Como levé-lo a conceber um
mundo tio diferente do seu? E nesse momento
que o professor de histéria pode lancar mao de
uma ferramenta ladica jé tio presente em nosso

cotidiano: a industria cinematogréfica.

(...) por fazer parte do cotidiano do estudante
e por desempenhar esse papel, o cinema pode
contribuir para auxiliar na compreensio da
disciplina de histéria ¢ ser um suporte na
construgio do pensamento critico, auxiliando
para desenvolver uma educagio que desapega
da memorizagio para possibilitar reflexdes e

problematiza¢des (Souza & Soares, 2013, p. 5).

Assim, filmes de temdtica histdrica, bem

como documentdrios, constituem ferramentas
importantissimas NO Processo ensino—aprendizagem,
ajudando a construir, no imagindrio dos alunos, um
mundo completamente desconhecido e diferente do
seu. Comeles, o discente pode, por exemplo, entender

melhor a motivagio contida na expansio maritima

dos séculos XVI e XVII, visualizando também que
haviaum interesse eclesidstico em favoreceras Coroas
Ibéricas, por meio de bulas e tratados. Permitem, em
uma unica pelicula, perceber a introdugao de novas
tecnologias, como a bussola, o astrolabio, e as naus
e caravelas, com as suas velas latinas. Mostram os
costumes, a forma de se alimentar, aindumentaria, as
armas, o papel do homem, da mulher e das criancas
nasociedade da época. Podem também proporcionar
20 aluno a materializa¢ao do encontro entre duas
sociedades distintas, como a europeia ocidental e
a populagao autdctone do “Novo Mundo” e suas
consequéncias. Tudo isso pode ser encontrado em
uma unica produgio cinematogréfica, como o filme
“1492 - A conquista do paraiso’, de Ridley Scott.!
Um unico filme pode, portanto, coroar a fixagio
do conhecimento de uma unidade did4tica inteira,
envolvendo assuntos como expansio maritima,
mercantilismo, formagiao dos Estados Modernos,
Renascimento Comercial e Urbano, Formagio da

Burguesia, Crise do Feudalismo, entre outros.

Como nos mostram Oliveira e Jodo,

O cinema ¢ muito util no dia a dia educacional.
Na disciplina de histdria, assim como nas
demais disciplinas, o cinema pode ser utilizado
para trabalhar de forma critica, construtiva,
explicativa, interativa e dialégica. O filme ¢ um
recurso que auxilia e serve de apoio pedagdgico
para o professor no desenvolvimento dos
contetidos a serem trabalhados em sala de aula,
ouseja, o filme ndo é apenas um elemento ludico
de entretenimento, mas, sim, um complemento
signiﬁcativo, que propicia andlise, reflexio e

*TC QCO Mag/Hist (EsAEx/1998, EsAO/2006). Graduado em histéria (UER]) e pds-graduado em histéria militar
(UNIRIO). Atualmente, exerce a funcio de coordenador do 1° ano do ensino médio no CMR].
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uma aprendizagem qualitativa (Oliveira &
Jodo, 2019).

A utilizagio dos filmes, no entanto, deve ser
cercada de cuidados a serem observados pelo

professor, antes de recomenda-los a seus alunos.

Em primeiro lugar, faz-se necessdrio verificar se o
filme ou seu fragmento encontra-se dentro da faixa
etéria de exibigao para os estudantes que vao assistir
acle. Isso pode ser observado de forma relativamente
ficil ao acessar o portal eletrénico do Ministério
da Justica.? Mesmo depois disso, convém assistir ao
filme todo, a fim de verificar se hd cenas de violéncia
excessiva, conteido erdtico ou, ainda, teor que esteja
em posi¢ao contraditéria com o projeto pedagdgico
adotado pela institui¢io em que se leciona.

Em segundo lugar, deve se mapear as cenas
desejadas, que se relacionam com o contetdo
histérico que se estd trabalhando. Feito isso, o
préximo passo ¢ elaborar um roteiro sobre aquilo
que se espera levar o aluno a alcangar por meio do
filme. As produgoes cinematogréficas sio excelentes
para criar estudos dirigidos, uma forma ludica de

ensinar e também de avaliar.

Uma boa prética de trabalho, ainda, ¢ realizar a
exibi¢ao prévia em domicilio ¢, mais tarde, efetuar
debates mediados em sala de aula, permitindo,
ao final, a construgio de trabalhos escritos, sejam
individuais ou em grupo. Isso permite a preciosa
economia dos poucos tempos de aula e cria uma
oportunidade da realizagao da interagio docente-
discente-responsavel. Sempre que possivel, deve-
se incentivar que os alunos assistam aos filmes
com os seus responsdveis. A familia ¢ a principal
transmissora de valores para as criangas, portanto ¢

importante que os pais possam discutir as cenas com

os seus filhos, dentro da perspectiva do pensamento,

dos usos e costumes de suas familias, solidificando

ainda mais a educagao dada por eles.

Outro lembrete importante ¢ buscar selecionar
filmes que sejam agradaveis aos alunos. Um filme
cheio de informagoes, mas demasiado magante nio
ajudard na fixacio do conhecimento. Assim, deve-
se tentar aliar o contetido a filmes divertidos, com
roteiros interessantes, cenas épicas e impactantes,
boa fotografia e atores aclamados pelo publico, pois,

COmo nos mostra Domingues,

O filme ¢ sempre uma representacio da
realidade, seja do passado ou do presente.
E uma visio particular do diretor. A edicio
de cenas, a sequéncia narrativa, os didlogos,
as tomadas (préximas ou panorimicas),
a iluminagio e o 4udio (musicas e efeitos
sonoros) sio escolhidos com um propésito
imediato: emocionar e prender a atengio do

espectador (Domingues, 2017).

Acitagioanterior trazuumamensagem importante
aos professores: a “representa¢ao da realidade” se dd
sob a 6tica do diretor. Um filme, portanto, ¢ uma
representacio do passado, reconstruido a partir
da visio daquele mundo passado, por uma pessoa
que estd dirigindo a obra, sendo ela orientada por
uma equipe séria de historiadores, ou nio. Os
filmes sao cheios da chamada “linguagem poética’,
que nada mais ¢ que a intervencio do diretor para
tornar uma determinada situagio mais impactante
para o publico. Afinal, o que, por exemplo, causa
mais impacto em uma cena de combate: homens
enfileirados frente a frente, atirando uns contra os
outros de forma absurda, como ocorria nas batalhas
da segunda metade do século XIX, no mundo
ocidental — como podemos ver em “Deuses e
Generais™, uma reproducio bastante fiel e narrativa
da Guerra Civil norte-americana; ou milhares de
homens chocando-se em combates corpo a corpo de

forma desorganizada ao som de cornetas, carregando

REVISTA BABILONIA | 67




bandeiras, como no blockbuster “Tempo de Gloria™?
Tudo depende do diretor em fazer uma escolha entre
a realidade histérica ou a tentativa de arrecadar mais

dinheiro.

Por isso, o professor deve estar atento, intervindo
quando necessario, para explicar possiveis distorgoes,
a fim de que o aluno nao tome o filme como verdade
absoluta e incontestdvel. Isso ajuda, inclusive, a
desenvolver o espirito critico ¢ a buscar por mais
informagdes, ajudando, ainda mais, a fixagio do

conhecimento.

Alguns diretores tém o dom de realizar trabalhos
excelentes ¢ bastante divertidos sobre a histéria. E
o caso de “Carlota Joaquina, Princesa do Brasil™,
uma produgio que satiriza o Rei D. Joio VI, de
Portugal ¢ do Brasil, apresentando-o como uma
figura incapaz ¢ abobalhada, bem como sua esposa,
Carlota Joaquina, como uma mulher fogosa e sem
escripulos. O detalhe a ser observado no filme, ¢
dificilmente percebido pelos alunos, ¢ que toda a
histéria ¢ narrada por um inglés para uma crianga,
também inglesa, que fica se imaginando como a
princesa da histéria, fantasiando tudo a partir de sua
imaginagao. O filme ¢ extremamente divertido, mas
estd muito longe de retratar a realidade fidedigna.
Vale muito pelo figurino, pela atuagio dos atores e
para lembrar alguns episédios de nossa histéria, tao

pouco representada pela sétima arte.

Algumas produgdes cometem erros graves.
As novelas brasileiras, por exemplo, eternizaram
popularmente um grande equivoco histdrico.
Incontdveis vezes, naquelas em que se reproduzia a
triste histéria da escravidao negra no Brasil, viram-se
escravos sendo conduzidos para um objeto de tortura
a0 qual denominavam o “tronco”™. O problema ¢
que o objeto de tortura em questio, na verdade, era

o “pelourinho™.

Como descrito anteriormente, o audiovisual
¢ uma ferramenta decisiva para a compreensio
da disciplina de histéria e pode ser utilizado para
construir um pensamento sobre o passado de forma
critica. Como fica, no entanto, a questao dos direitos
autorais? E licito passar um filme na integra em sala

de aula?

J& mencionamos, também, que a reproducio de
um filme na integra em sala de aula pode tomar um
tempo precioso. Mesmo que o professor disponha
desse tempo, cle nao deve fazé-lo, pois realizard a
exibi¢do de uma obra intelectual, mesmo que para
fins educacionais, para um publico de forma coletiva,
o que fere o art. 29 da Lei 9.610, de 19 de fevereiro
de 1998, que versa sobre os direitos autorais no
Brasil. Mesmo que o professor tenha comprado uma
cépia do filme em DVD, ele nao devera realizar a sua

exibi¢ao para seus alunos, pois o art. 37 estipula que:

Art. 37. A aquisi¢ao do original de uma obra,
ou de exemplar, nio confere ao adquirente
qualquer dos direitos patrimoniais do autor,
salvo convengio em contrario entre as partes
¢ os casos previstos nesta Lei (Presidéncia da

Republica, 1998).

Dessa forma, a reprodugao na integra de qualquer
obra audiovisual, salvo aquelas que entraram na
situagao de dominio publico, deve ser proibida em
sala de aula, ou em qualquer outro local da escola. Da
mesma forma, o professor niao pode criar um blog,
e l4 disponibilizar um filme baixado da internet, ou
ainda convertido do seu préprio DVD. Isso constitui

pirataria, estando sujeita aos rigores da lei.

Entio, como o professor deve proceder para
utilizar o audiovisual como seu importante aliado
em sala de aula? Em primeiro lugar, podem ser
utilizadas as obras consideradas de dominio publico,

ou seja, aquclas em que decorreram 70 anos apods a
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morte de seu autor. E claro que isso reduz bastante o
quantitativo de filmes, bem como o possivel interesse
pelos alunos mais jovens. Existem alguns filmes que
nio se enquadram nesse tempo, mas seus autores
compreenderam, de alguma forma, que seria mais

interessante colocd-la em dominio publico.

Um dos caminhos para realizar a exibi¢ao
em sala de aula de titulos recentes ¢ que nao
entraram em dominio publico ¢ conseguir uma
autorizagio “guarda-chuva’, modalidade realizada
por distribuidoras de filmes no Brasil, com validade
de um ano, que outorga um lugar especifico (uma
sala ou um auditdrio), dando direito a exibi¢oes de
filmes autorizados pelos distribuidores associados da
empresa contratada, ndo podendo ocorrer cobranga
de entrada. Em tal modalidade, nao é necessdria uma
autoriza¢io que inclua a exibi¢io de cada titulo.
Para a exibigdo, basta que o filme tenha pelo menos
trés meses de lancamento no mercado de video
doméstico. Obviamente, tal autorizagio tem um

custo, mesmo quc baixo.

Alguns especialistas em direito, como o Dr.
Claudio Lins de

em midia, cultura e propriedade intelectual,

Vasconcelos, especializado
mostram-nos que também os /inks nao devem ser
compartilhados, uma vez que varios desses links
remetem a paginas de contetido pirateado. Tais /inks
nunca devem ser compartilhados em redes sociais,
como o Facebook, por exemplo. Esses especialistas,
no entanto, afirmam ainda que ¢ vidvel, por exemplo,
compartilhar um /zk do Youtube, plataforma de
video que frequentemente retira contetido nao
autorizado, em uma rede fechada, como o AVA, por
exemplo, que ¢ considerado um ambiente de estudo

€ pesquisa, € nao com intuito de entretenimento.

O professor tem ainda o recurso de utilizar

fragmentos de cenas disponibilizadas no Youtube,

REVISTA BABILONIA | 69

para ilustrar o conteddo que ¢ ministrado. Esses
fragmentos nio sio ilegais e funcionam como
espécie de trailers para a degustacio do expectador,
a fim de agugar o desejo de consumir a obra e,
portanto, adquiri-la comercialmente em definitivo,
por meio de DVD, ou buscd-la em uma plataforma
de streaming, onde os direitos sao pagos do mesmo
jeito.

Finalmente, como ultimo recurso, o professor
pode realizar uma pesquisa, verificando a
disponibilidade do filme em plataforma de streaming,
para divulgar aos seus alunos. Na maioria das vezes,
essa nao ¢ a modalidade escolhida, por nao ser uma

possibilidade de gratuidade para todos os alunos.

Assim, podemos concluir que o usodo audiovisual
para o ensino de histdria, apesar de possuir alguns
Obices e restrigoes, constitui uma ferramenta de
grande utilidade para o professor, agindo como
uma espécie de maquina do tempo, que transporta
os alunos para eras distantes, fazendo-os, de uma
forma ladica, aprender sobre costumes, culturas,
tecnologias ¢ sociedades passadas, realizando a
fixa¢ao do conhecimento, sem que haja a necessidade
de memorizagao. Parafraseando, portanto, o falecido
produtor cinematografico brasileiro, Luiz Severiano
Ribeiro, “cinema ¢ a maior diversio”, mas pode
funcionar também como a maior forma de ensino

ldico.
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Notas

! Data de langamento desconhecida / 2h 34min / Aventura, Biografia, Drama. Dire¢io: Ridley Scott. Roteiro Rose
Bosch. Elenco: Gérard Depardieu, Sigourney Weaver, Armand Assante. Titulo original 1492: Conquest of Paradise.

? heeps://portal.mj.gov.br/Classificacaolndicativa/EscolhaTipo.jsp.

3 Drama histérico sobre a Guerra Civil, do ano de 2003, com 3h39min. Direcao de Ronald F. Maxwell. Elenco: Jeff
Daniels. Stephen Lang, Robert Duvall e C. Thomas Howell. Titulo original: Gods and Generals.
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* Produgio de 1989, dos géneros ficgao histérica e drama de guerra, dirigido por Edward Zwick com roteiro de Kevin
Jarr. Elenco: Mathew Broderick, Denzel Washington e Morgan Freeman. Titulo original: Glory.

> Produgao histdrica e satirica, langada em 1995 e dirigido por Carla Camurati. Elenco: Marieta Severo e Marco Nanini.
¢ Instrumento de tortura e humilhagio, com funcio semelhante & do pelourinho. Em termos gerais, era constituido
por uma estrutura de madeira com buracos e quase sempre correntes, onde os membros dos supliciados eram presos.

Geralmente era colocado em um local onde o castigo pudesse ser visto por outros, a titulo de exemplo.

7 Coluna de pedra, ou menos frequentemente de madeira, erigida em lugar publico, junto 4 qual se expunham e
castigavam 0s criminosos.
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Apontamentos acerca da educacao inclusiva:
subsidios para andlise de novas praticas
inclusivas no ambiente escolar

Mirele Mendes Cavalcante’

Introdugao

A temdtica acerca da educagio inclusiva é recen-
te no Ambito educacional ¢ ganhou for¢a no cend-
rio mundial na década de 1990 com a Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994). Tal marco legal
determina que as escolas de ensino regular passem
a incluir a pessoa com deficiéncia considerando suas
necessidades ¢ a adequagio a essa nova demanda. J&
no Brasil, essa mudanga deu-se por meio da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional - LDBN
9.394/96, quando foi determinado que pessoas com
deficiéncia fossem incluidas em escolas de ensino re-

gular.

Sabemos, no entanto, que o sistema de ensino no
Brasil apresenta iniimeros desafios em possibilitar e
lcgitimar nao apenas o acesso, mas a permanéncia
de alunos com deficiéncia e suas necessidades edu-
cacionais especiais na escolana perspectiva inclusiva.
A compreensio de inclusio social reafirma o direito
dos cidadaos de participarem do processo educati-
vo em unido com o todo, o que confronta o sistema
educativo e a prética cotidiana de institui¢oes escola-
res que nao trabalham, ou nio estao preparadas para

trabalhar com os considerados “diferentes”

Nessa perspectiva, o presente estudo tem por ob-
jetivo trazer contetdos tedricos de autores que refle-
tem acerca da temdtica proposta, a fim de contribuir
com possiveis alternativas para a promogio da edu-

ca¢io inclusiva no cendrio educacional.

Consciente dos limites demarcados pela natu-
reza deste trabalho, temos clareza de que nio esgo-
taremos a temdtica ora apresentada, sendo possivel
apenas apontamentos de questdes que julgamos per-

tinentes para uma primeira aproximagio do assunto.

Os assuntos relativos & temdtica apresentada se
justificam como forma de refletir ¢ compreender as
dificuldades de efetiva¢io de uma escola onde todos
tenham direito & educagio, com base nos principios
da igualdade e equidade, respaldadas em uma con-

cepgao de direitos humanos.

Diante do exposto, identifico a relevancia do es-
tudo aqui proposto a fim de nao apenas refletir sobre
a educacio especial na perspectiva da educagio in-
clusiva, mas também contribuir para a reflexao sobre
o processo de ensino e aprendizagem no CMRJ com
o publico-alvo da educagio especial ¢ os desafios
postos aos profissionais e demais agentes de ensino

no cotidiano escolar.

"Assistente Social. Atua na Secio Psicopedagdgica do CMR] desde 2017 e na Se¢do de Atendimento Educacional
(SAEE) desta mesma institui¢ao no perfodo de 2019 a 2022. Mestre em diversidade e inclusao (UFF) e pesquisadora
do Nucleo de Estudos em Satde, Educacio e Diversidade — NESED /UFF/Fiocruz.
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Cabe esclarecer que, no CMR], os atendimentos
junto aos alunos publico-alvo da educacio especial
eram realizados pela equipe de profissionais da Segao
Psicopedagdgica, até a formagio oficial da equipe de
Atendimento Educacional Especializado — AEE em
2019.

O caminho metodoldgico percorrido neste
estudo ocorreu por meio da busca de producio

Foi

bibliografica, que contemplou textos, artigos

cientifica na 4rea. realizada uma revisio
académicos, documentos legais, decretos e literatura
na temdtica da educacio especial na perspectiva da
educagio inclusiva e sua relevincia e implicagdes no

cotidiano da comunidade escolar.

Vale pontuar, ainda, que a metodologia proposta
visa contribuir para uma reflexio documental e
textual, com um olhar critico para as necessidades
de mudangas que devem ser legitimadas no ambito
escolar, por intermédio das relagoes entre a escola e

os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Apontamentos acerca da educacio inclusiva

A educagio especial na perspectiva inclusiva
¢ destaque em diversos espacos de discussio. A
reflexdo sobre uma educagio para todos considera
a diversidade humana e a importincia dos alunos
publico-alvo da educacio especial a serem incluidos
na educagio regular. Esses discentes devem ser
compreendidos como individuos iguais aos demais,
valorizados nas salas de aulas, considerando-se

o processo de aprendizagem de todos os alunos

(Stainback; Stainback, 1999).
No Ambito mundial, a Declaragao de Salamanca
(1994) ¢ o documento pionciro que trabalha as

questdes de inclusao social. Esse documento ¢ fruto

de discussoes acerca de principios, politicas e préticas
na 4rea da educagio especial e se tornou referéncia
em diversos paises, a fim de nortear as a¢oes na
construgao e consolidagio de praticas em torno da

educagio inclusiva.!

Cumpre salientar que o relatério de Warnock
de 1978 forneceu subsidios para a elaboragiao da
Declaracio de Salamanca. Becker (2019), em sua
tese de doutorado, destaca pontos importantes do
relatério de Warnock, tal como a substituicio do
paradigma médico pelo paradigma educativo. Ou
seja, torna-se fundamental que o mapeamento das
necessidades educativas especiais da pessoa com
deficiéncia va além da classificacio da deficiéncia, a
fim de que as escolas regulares busquem estratégias de
intervengio para o pleno desenvolvimento de todas
as criangas. Outro ponto ¢ o uso da terminologia
“necessidades educativas especiais” ¢ a busca de se
refletir sobre as necessidades especificas de cada
sujeito, considerando abandonar a ideia de se pensar
a pessoa como deficiente, uma vez que esse termo
“deficiente” d4 uma ideia pejorativa de desvalia da
pessoa com deficiéncia, confrontando com o direito

a dignidade humana.

Ainda acompanhando as ideias de Becker
(2019), o relatério de Warnock destaca também a
importincia da intervencio precoce em criangas
com necessidades especiais menores de trés anos,
em idade pré-escolar, sendo a agio determinante
para o desenvolvimento dessas criancas. Nesse
sentido, evidencia-se a necessidade de atengio aos
jovens com necessidades especiais que nio estao na
escola e nao desenvolveram habilidades necessarias
para autonomia, visando 3 integragio social e a
vida profissional. J4 no que tange aos docentes, o
relatério aponta a importincia de uma formagio

solida em educagio especial, a fim de que nio ocorra
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nenhum tipo de discriminagio, considerando que
toda crianga tem o direito de ter suas necessidades

atendidas, visando o seu pleno desenvolvimento.

Ao longo das tltimas décadas, essa discussio
sobre a educagio inclusiva apresentou avangos
significativos no cendrio mundial. Novas legislagoes,
decretos, estudos, convengdes — como a Convengao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(2006) — e declaragdes — como a Declaracio de
Incheon (2015) - dao origem a outras produgdes ¢
documentos legais. Essas declaragdes constituem-se
como ag¢des de diversos atores: institui¢des, sujeitos,
familiares ¢ da propria pessoa com deficiéncia que
lutam pela justica social, seus direitos e inclusio na

sociedade.

Dessa forma, torna-se necessério pensar e discu-
tir a educagio inclusiva, considerando questoes re-
levantes, como: questdo racial, diferengas culturais,
diferencas familiares, diferencas de género, diferen-
cas religiosas, aptidoes e habilidades, ¢ as diferengas
e desafios a serem trabalhados no Ambito da escola

(Stainback, Stainback, 1999, p. 245).
Mantoan (2010, p. 7) afirma que ambientes

escolares inclusivos sio fundamentados em uma
concep¢io de identidade e diferencas, em que as
relagdes entre ambas nao se ordenam em torno de
oposi¢oes bindrias (normal/especial, branco/negro,
masculino/feminino, pobre/rico). Neles, nio se
elege uma identidade como norma privilegiada em

relagao as demais.

A autora refor¢a ainda que a identidade nao ¢
compreendida como algo estdvel, acabado, sendo a
identidade transitdria e instdvel na perspectiva da
educagao inclusiva. Os alunos, portanto, nio podem
ser categorizados, fixados em grupos que os definam

por determinadas caracteristicas (Mantoan, 2010).
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Nesse sentido, torna-se fundamental pensar
que atribuir a certos alunos identidades que os
mantenham em determinados grupos, tais como “os
alunos especiais’, “os alunos da educagio especial’,
“« » ’ -

os alunos com problemas”, ¢ reforgar a exclusio, o
que nio condiz com a proposta da educagio inclusiva
(Mantoan, 2010).

A educacio inclusiva compreende as diferencas
como resultantes da multiplicidade, ¢ nio da
diversidade. Trata-se de uma educagio que garante o
direito a diferenga e nao a diversidade, pois assegurar
o direito a diversidade ¢ continuar na mesma, ou

seja, ¢ seguir reafirmando o idéntico.

A diferenca (vem) do multiplo, e nio do
diverso. Tal como ocorre na aritmética, o
multiplo ¢ sempre um processo, uma operagio,
uma agao. A diversidade ¢ estética, ¢ um estado,
¢ estéril. A multiplicidade ¢ ativa, ¢ fluxo, ¢
produtiva. A multiplicidade ¢ uma mdquina
de produzir diferencas — diferencas que sio
irredutiveis 4 identidade. A diversidade limita-
se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade
¢ um dado — da natureza ou da cultura. A
multiplicidade ¢ um movimento. A diversidade
reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula
a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico ?Rapoli, Mantoan, Santos, Machado,
2010 dpud Silva, p- 100-101, 2000).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental a atengio
quanto a conduta profissional no cotidiano escolar,
uma vez que atribuimos significado as formas de
falar e de agir. Tal conduta impacta diretamente as
propostas de trabalho, os programas, o cotidiano
junto aos alunos ¢/ou qualquer iniciativa direcionada
4 educagao inclusiva, considerando os espacos
educacionais de forma geral, entio organizados

pedagogicamente para reforgar a exclusao.

Braganca ¢ Neves (2022) defendem a ideia
da pluralidade ¢ a diferenca no contexto cultural
escolar, considerando a escola como uma instituicio
social que desempenha um determinado papel na

sociedade na qual estd inserida. Refletem também



sobre a fungao reprodutivista que a escola exerce na

sociedade capitalista.

De acordo com Queiroz ¢ Neves (2018, p. 41),
as chamadas “Teorias da Reproducao” demonstram
que a escola ¢ composta por mecanismos politicos,
culturais e pedagdgicos, os quais legitimam e reafir-
mam as desigualdades e exclusoes sociais. Acompa-
nhando esse pensamento, todos os elementos que
compdem a cultura escolar — sendo eles o curriculo,
as praticas politicas, administrativas, pedagogicas e
avaliativas — tendem a reforgar a cultura dominante
os interesses hegemonicos das elites, desconsideran-
do a multiplicidade de outras culturas presentes nos

€spacos escolares.

A escola sempre teve dificuldades em lidar com
a pluralidade ¢ a diferenca. Tende a silencid-la e
neutralizd-la. Sente-se mais confortével com a
homogeneizagio ¢ a padronizagio. No entanto,
abrir espagos para a diversidade, a diferenca e
para o cruzamento de culturas constitui o
grande desafio que estd chamada a enfrentar

(Moreira; Candau, 2003, p. 161).

Nesse sentido, a inclusio pode encontrar, na
cultura escolar, o espago para a construgio de
uma nova relacio de apoio e respeito a todas as
diferengas culturais, sendo necessdria a constru¢ao
de estratégias e recursos que possibilitem a inclusao
no Ambito escolar. A partir dessa perspectiva, poderd
dar-se a possibilidade de ressignificar as praticas
escolares cotidianas a fim de superar os intimeros

desafios existentes.

De fato, para que a educagao inclusiva ocorra nos
espagos escolares, faz-se necessdrio nao apenas com-
preender a identidade e as diferencas, mas legitimar
o envolvimento de diferentes atores que atuam no
cendrio escolar. Os autores Karagiannis, Susan Stain-
back ¢ William Stainback (1999, p. 7) apresentam
trés eixos balizadores que fundamentam a educagao

inclusiva, inclusiva:

1° Componente organizacional — rede de apoio:
sendo os professores, alunos, pais, agentes da educa-
¢ao e todos os especialistas que trabalham com edu-
cacio inclusiva. Envolve a coordenagio de equipe e
individuos que, por meio da rede de apoio, do su-

pOI‘tC uns aos outros;

2° Componente procedimental — trabalho em
equipe: relacionado as a¢oes, consulta cooperativa e
trabalho em equipe. Envolve o trabalho em equipe
desenvolvido por individuos de diferentes especiali-

dades que trabalham com os alunos;

3° Componente aprendizagem cooperativa — re-
ferente ao ensino, ligado a todas as a¢oes do ensino
inclusivo. E o componente pritico, de aprendi-
zagem. Enfatiza a importincia da criagio de uma
atmosfera voltada para todos os alunos, com a for-
macio de diversos especialistas a fim de atender os
grupos heterogéneos, visando também uma melhor
compreensio da tutela dos pares em suas diferentes

formas.

Stainback, Stainback (1999, p. 52 ¢ 64) traba-
lham, também, com os principios democréticos da
inclusao, fundamentais para uma filosofia escolar

que atenda a todos, conforme sintetizados a seguir.

— I° principio: filosofia da escola — baseado nos
principios democraticos ¢ igualitdrios da inclusao,
ressaltando trés pontos que compdem este principio:

1) ajudar a comunidade a definir as necessidades
de todas as criancas;

2) viabilizar junto ao corpo técnico uma melhor

comunicagio acerca das crengas, objetivos e finali-

dades de uma intervencio escolar para todos, e, por
fim;

3) estabelecer préticas educacionais distintas e

que possam ser avaliadas;
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— 2° principio: lideranga forte — o gestor/diretor
deve definir os objetivos da escola e garantir essas
acoes inclusivas;

— 3° principio: promover cultura no 4mbito da
escola — visando a construcio de turmas que aco-
lham, apreciem e acomodem a diversidade em to-
das as dreas do seu desenvolvimento, indo além do
aprendizado académico basico, além da importincia

conteudista da escola;

— 4° principio: desenvolver redes de apoio — de-
senvolver redes de apoio que atendam aos alunos e
professores, por meio de estimulos e assisténcia. Pen-
sar em agdes em conjunto com os professores ¢ alu-
nos a fim de conseguirem progresso dentro do papel
de cada um;

- 5° principio: importancia do planejamento de-
liberado e continuo, pelo qual se estabelecem etapas
nao isoladas, de andlises sistematicas e periddicas;

— 6° principio: assisténcia técnica organizada e
continua — junto aos agentes de ensino, visando me-
lhoria continua nos processos de trabalho, na abor-
dagem com o publico-alvo da educacio especial e
com todos os alunos da escola;

— 7° principio: flexibilidade — a importincia de o
educador reconhecer as potencialidades dos alunos
¢ integrar esses alunos ao todo, apoiando-os nos de-
safios encontrados com as atividades escolares no seu

cotidiano;

— 8¢ principio: abordagens de ensino efetivas —
incluir pais e alunos como membros participantes
desse processo, refor¢ando o apoio mutuo e trabalho
compartilhado, a fim de que novas estratégias de en-

sino sejam construidas para os alunos;

— 9° principio: celebrar os sucessos e aprender
com os desafios — comemorar 0s pequenos sucessos

(¢ aprcnder com OS €rros no caminho. E importantc
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pesquisar, estudar acoes inclusivas, esclarecer objeti-
vos especificos e buscar agoes que estejam de acordo

com os seus objetivos;

— 10° principio: estar ciente do processo de mu-
danga, ter coragem para fazer o que ¢ certo ¢ 0 que
deve ser feito. Levar em consideracio as pequenas

mudangas.

Tais ideias colaboram na compreensio e cons-
trugao de um entendimento em que a inclusio passa
pela participagdo ampla, cooperativa e dialégica dos
atores envolvidos no 4mbito escolar, comprometidos
com uma educag¢io de qualidade para todos. Viven-
ciar a inclusdo no espago escolar vai além de receber
o aluno nesse espago, mas, sim, de forma cooperati-
va, colocar em prética agoes inclusivas, legitimando
o compromisso politico da educagio especial na

perspectiva inclusiva.

Conclusao

Compreende-se que a escola pode ser conside-
rada como o Jocus da inclusao, tendo em vista que
o ambiente escolar ¢ um espago de todos e para to-
dos, de acordo com a Constitui¢io Federal de 1988
em seu art. 205, que pontua o direito fundamental
3 educacio para todos, sendo dever do Estado ¢ da
familia, promovida e incentivada com a colabora-
¢do da sociedade, a fim do pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania

e sua qualificagio para o trabalho.

Nesse sentido, estudos dessa natureza precisam
de continuidade uma vez que a articulagio da temé-
tica educagdo especial na perspectiva da educagio in-
clusiva ¢ recente nio apenas nos colégios militares.
Os professores, gestores escolares e demais agentes
de ensino necessitam de subsidios tedricos a fim de

promoverem construgdes relacionadas a pratica — o



desenvolver acdes, o como fazer — no cotidiano es-

colar junto aos alunos da educagio especial.

A necessidade de contribuigoes sobre a temati-
ca proposta neste estudo inclui o aprofundamento
tedrico ¢ pratico em vérios aspectos voltados para
o atendimento ao publico-alvo da educagio es-
pecial. Cabe A escola a fungao de contribuir para
a formacio dos alunos, disseminando o saber his-

toricamente acumulado, assim como a construgio

de novos saberes. Sob esse enfoque, a participagao
dos diversos atores ¢ um aspecto relevante para uma
gestio democratica na escola. A necessidade de in-
tegrar agdes no cotidiano que atendam nio somen-
te aos estudantes, como, também, a gestao escolar,
os professores e as familias, requer um trabalho
interdisciplinar, que tem por objetivo o fortaleci-
mento do espago escolar e a garantia do direito a

educagio inclusiva para todos.
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Introdugao

A humanidade nio se livrou da covid-19. Além
dos 6bitos, ainda hd muito a fazer para evitar os ma-
les futuros. Em 11 de margo de 2020, a Organizagio
Mundial de Satide (OMS) caracterizou o surto de
covid-19 como pandemia. O fim da pandemia foi
declarado em 5 de maio de 2023, visto que a “doenca
jé estava bem estabelecida”. Isso nao significa que a
doenca tenha sido erradicada. Ao contrério, os efei-
tos catastréficos da covid ainda rondario o mundo.
Por isso, os paises devem continuar dando atencio
devida para que novos surtos nao abalem suas popu-
lagoes, além de proverem suportes aos mais afetados
e criarem solugdes que mitiguem os efeitos danosos
em curto, médio e longo termo. Prova disso ¢ que
uma nova onda global da covid-19 esta sendo apon-
tada no tltimo relatério da Organizagio Mundial de
Satide (OMS/17 ago 2023), que relata 1,5 milhio
de novos casos de covid-19, entre 10 de julho ¢ 6 de

agosto de 2023. A OMS classificou uma nova va-

pdés-pandemia - nova

riante, a BA.2.86, orientando os paises a manterem
avigilancia.

A escola ¢ o tema de maior importancia estraté-
gica para os paises. Os prejuizos da covid-19 foram
avassaladores, especialmente nos paises em desenvol-
vimento. O fechamento escolar causou consequén-
cias cujas dimensdes ainda nao sio conhecidas, tam-
pouco o numero preciso de individuos que foram
afetados. Alguns paises mais ricos obtiveram melho-
res resultados, mas nio evitaram outros traumas. A
despeito da importancia da educagio, hi questiona-
mentos, conforme Moran (2022), que lembra que
a educagao tem que prover evolugdes em todas as
dimensoes, a curto, médio e longo prazos. Nesse mo-
mento de mudangas, toda escola se pergunta: “¢ pre-
ciso estar presente todos os dias, fazendo o que pode-
ria ser executado on-/ine” e “como produzir educagio
menos cara, que gere a evolugao da populagio com

qualidade?”
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Segundo Stinicke (2023), nio se conhece o
que os sobreviventes da pandemia poderdo experi-
mentar futuramente, e.g., situagdes prazerosas ou
dificuldades, para se manterem sauddveis. As expe-
riéncias de 662 adolescentes noruegueses do ensino
médio nas restri¢goes da covid-19, com contato pre-
sencial limitado, foram analisadas por uma tematica
reflexiva, que resultou em quatro temas: (a) “Coti-
diano virado de cabeca para baixo — tudo estd em
espera’; (b) “Sozinho com meus pensamentos — no-
vas preocupagdes’; ¢) “Perda da vida social...”; e (d)
“Gratidao — novas perspectivas de vida”. Stianicke
discutiu os resultados com base na satde mental ¢
desafios psicoldgicos do desenvolvimento na adoles-
céncia, como exploracio social de papéis com pares,
autonomia ¢ formacao de identidade. Essesresultados
sublinham varia¢es individuais e experiéncias posi-
tivas entre adolescentes durante a pandemia, apesar
das restrigoes sociais. A auséncia dos amigos estd re-
lacionada & experiéncia de solidao e preocupagses. O

futuro desses jovens ainda ¢ incerto.

A escola presencial foi interrompida, ¢ a sua con-
tinuidade teve que usar recursos digitais, ¢.g., ensi-
no on-line. Os cursos virtuais apresentaram 6timos
materiais, mas a eficiéncia no desempenho escolar
ainda nio ¢ totalmente conhecida. Respondendo a
essa questao, Panagouli ez 4/. (2021) apontam que os
alunos sofreram perdas de aprendizagem em com-
paragio com outros anos; outros se beneficiaram do
aprendizado on-line, e.g., na disciplina de matemdti-
ca. Estudantes com necessidades especiais parecem
ter sofrido mais. Pais relataram que o desempenho
dos filhos se deteriorou; outros acharam que o apren-
dizado on-line foi benéfico. Os professores relataram
dificuldades em matemdtica e leitura, comparados
com anos tipicos. As novas formas de escolarizagao

impostas pelas restricoes nao foram totalmente tes-

tadas e o impacto nao pode ser descrito em profun-
didade. Os autores orientam que investimentos em
tecnologia nas escolas, nos alunos e nos professores

devem ser uma prioridade.

Metodologia

Este artigo ¢ baseado cientificamente em pesqui-
sa bibliografica, nas quais foram analisados artigos
nacionais e de outros paises no contexto da epidemia
e pos-pandemia de covid-19. O estudo bibliografico
¢ basilar em todos os trabalhos de pesquisa, seja para
sustentar teorias ou despertar novas questoes sobre

o tema em estudo.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de anélise
conteudista e interpretativa, que proporcionou a ex-
ploracio de conceitos ¢ fatos. Os estudos em educa-
¢30, uma vez que nao sao deterministicos, precisam,
antes de tudo, serem consubstanciados e sustentados

em uma densa pesquisa bibliografica.

Escolas durante a crise de covid

A crise de covid-19 implementou restrigdes aos
governos, aniquilagio de empregos, medo, estresse,
desespero, inseguranga econdmica, perda de entes
queridos e separagdo entre pessoas e grupos. Tudo
isso atingiu a todos, em especial, os vulnerabilizados.
A ansiedade e a depressio em criangas surgiram nos
estdgios iniciais da epidemia e isso induz investiga-
¢oes de programas que minimizem esse efeito deleté-
rio no desenvolvimento infantil. H4 uma necessida-
de mundial de intervengoes de satde mental para as
criangas menores de 12 anos que retornaram a escola
presencialmente no pds-covid-19. As caracteristicas
dessas intervengdes pds-crise sio desconhecidas,

mesmo assim sio essenciais. Gémez et al. (2021)

80 | REVISTA BABILONIA




avaliaram tais intervengoes. Consideraram o tipo de
intervencao, duragao, nimero de sessoes, nimero de
funcionarios que realizaram a intervengao, entre ou-
tras situagoes. A terapia cognitivo-comportamental
(TCC) foi o tipo de intervengao mais comum. Ou-
tros artigos analisados apontam o papel importante
dos professores como mediadores da terapia. Vérios
paises promoveram investigagdes para apoiar as suas
criangas — EUA, India, Israel, Noruega, Dinamar-
ca, Haiti, Chile Nova Zelandia, Indonésia, Italia e
Canadd —, enquanto, em outros, nao se tem noticias

sobre esse tema.

A covid-19 alterou a rotina de todos os paises. Gar-
cla e Weiss (2020), preocupadas com as criangas dos
EUA, considerando o fato de nio se saber plenamente
como a pandemia de covid-19 afetara as necessidades
¢ o desempenho académico das criangas, afirmam
que se sabe o suficiente sobre aprendizagem durante
experiéncias educacionais a partir de noticias e obser-
vagdes de como a educacio estava sendo produzida
durante a crise, para avaliar as consequéncias para os
alunos em geral e para os desfavorecidos. As autoras
apelam 4 reimaginacio do seu sistema educacional,
para garantir que a educagio publica desempenhe seu
papel na restauracio do capital humano e social “..
¢ nos prepare para os proximos desafios... no futuro.

Nossos filhos e nosso futuro dependem disso”.

A questio econdmica também atrapalhou a edu-
cagio. Soares e Porto (2022), abordando a escola no
pds-pandemia, citam os desafios das escolas, uma
vez que ndo estavam preparadas para o ensino oz-
-line, i.c., professores nio tiveram tempo de adap-
tagio de suas préticas escolares; alunos obrigados a
prestar atengdo em aulas remotas e desmotivadoras;
e adura e fragil realidade econdomica das familias por

nio poderem prover seus filhos com as tecnologias

digitais da informagio e comunicagio (TDICs) em

seus lares.

Com os dados do Sistema de Avaliagao da Edu-
cagao Bésica (Saeb) (2021), foi estimada uma per-
da equivalente ao retorno a proficiéncia brasileira
na avaliagio de quatro anos em lingua portuguesa
e de trés em matemdtica no ensino fundamental,

anos finais.

Era esperado que o ensino a distincia traria pre-
juizos imensurdveis para o ensino como um todo.
Barros ez al. (2021) previram que as perdas devido a
pandemia em proficiéncia em lingua portuguesa, ao
final da 32 série do ensino médio, poderiam chegar
a 20 pontos na escala SAEB e, em matemdtica, no
inicio da 3? série em 2021, seriam de 10 pontos e, no

final da 32 série, seriam de 20 pontos.

Tan (2022) inicia seu estudo informando que,
em marg¢o de 2020, quase todas as escolas do jardim
de infancia até o 12° ano (K-12) foram fechadas nos
Estados Unidos na auséncia de terapéutica ou vaci-
nacio. Treze meses depois, as escolas permaneceram
parcialmente fechadas. A anilise de varios estudos
comprova que criangas ¢ adolescentes nio sio os
principais facilitadores da transmissao, o que limita
os efeitos do fechamento, que foi negativo sobre o
bem-estar fisico, mental e social dos alunos, reduziu
o numero de profissionais de satide e sociais, dificul-
tando a reabertura do pais. O autor conclui que o
fechamento de escolas foi superestimado para a mi-
tigagio da transmissao do virus e que a reabertura de
todas as escolas K-12 nos Estados Unidos deveria ter

sido a principal prioridade.
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Educacao pés-pandemia

A crise expds o ambiente escolar do mundo a
desafios novos. A educagio a distincia nio era no-
vidade, mas, como teve que ser implantada de for-
ma imediata, trouxe de forma acelerada mudancas
emergentes nas escolas despreparadas. Embora al-
guns considerem que essa fase fora superada, seus
danos foram significativos e todos sofrem com os
efeitos remanescentes. Agora, p(’)s—pandcmia, ¢é ne-
cessario buscar um melhor entendimento do passa-
do 4 guisa de se solucionar as sequelas remanescentes
tanto para recuperar a aprendizagem e se retomar
aos patamares anteriores quanto melhorar o que foi

deficiente.

Ilustrando a situa¢do, a Fundacio Lemann
(2021) constatou que, em 2021, alunos do 9° ano
apresentavam 11,2 pontos a menos no desempenho
em lingua portuguesa, comparado com 2019, in-
dicando a necessidade de recuperagio. A fundagao
apresenta alguns paises e seus modos da retomada
da aprendizagem. E,g., adaptagio do curriculo:
Botswana, Costa do Marfim, Gana, India, Qué-
nia, Madagascar, Mogambique, Nigéria, Uganda ¢
Zambia; adaptacao do tempo de instrugao: EUA,
Argentina e Uruguai; adaptagao de praticas peda-
gogicas: Australia; formagao docente especifica:
Libéria; avaliagdo diagnéstica: Irlanda, EUA, Qu-
énia, Tanzinia, Uganda, Botswana, Chile e Argen-
tina; estratégias de ensino hibrido utilizadas na
pandemia: Costa Rica e Singapura; estratégias de
alfabetizacao: Afeganistaio e¢ Canadd; estratégias
de gestao escolar: Argentina, Chile e Irlanda; ¢ in-

vestimento: EUA, Portugal, Chile e Australia.

As desigualdades cresceram na pandemia e isso
desapropriou a prontidao dos alunos aos curriculos

correspondentes as suas faixas etdrias. Além disso,
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Trezze (2021) aponta que as mudancas na estrutu-
ra da escola visando a sua modernizagio podem ser
mais excludentes do que inclusivas, pois nem todos

os alunos puderam usufruir das facilidades on-/ine.

A covid-19 gerou perdas do aprendizado,
mas obrigou as escolas e criarem métodos no-
vos, que podem ter redundado em processos
mais inclusivos, além de ter sido um alerta e
uma preparagao para futuras crises. Bajaba ez
al. (2021) analisaram 14 paises da Asia, Africa,
EUA e Austrilia, em um estudo que concen-
trou 74 instrutores e 298 alunos. Lembram que
a pandemia afetou vdrios aspectos da vida, ¢ a
educacio ¢ um deles. Apontam que a maioria
dos estudantes perdeu o acesso ao aprendizado
tradicional, enquanto outros sofreram em me-
nor grau. Aqueles que sobreviveram a pandemia
sofrem de problemas mentais ¢ de satde. Os
paises desenvolvidos sofreram menos do que os
paises em desenvolvimento, por conta da dispo-
nibilidade de tecnologia avangada. Africa e Asia
sofreram mais, pela caréncia de meios, e.g., com-
putadores ou laptops, ja que o smartphone nio
¢ um meio ideal para as aulas on-/ine, enquanto
outros paises se sairam melhores. Austrélia, Eu-
ropa, América do Norte ¢ Canada ainda atuam
on-line. A interagio professor-aluno nas aulas
on-line (confiabilidade de 0,82) foi ruim. Para
os professores, havia detalhes sobre a “dificulda-
de em entender algumas perguntas dos alunos”
e “os exames realizados deveriam ser supervisio-
nados”. Entre os alunos, houve respostas como
“covid-19 afetou meu aprendizado”, “tive difi-
culdade em entender a resposta do instrutor”.
Os autores sugerem que cada pais organize um

sistema de educagao local, nacional, regional, ou



mesmo global, para resistir a futuras crises, ga-

rantindo a continuidade da educacao.

Na Italia, 21 regides geraram dados sobre a
incidéncia de SARS-CoV-2 em diferentes gru-
pos etdrios. Sebastiani e Palt (2021), cujos dados
corroboram com a literatura, mostram que os in-
dividuos maiores de 10 anos estio envolvidos na
transmissao do virus. Enfatizam que os individuos
de 0-9 anos podem contribuir para a propagagio
do virus. Alertam que essa abordagem deve consi-
derar a perspectiva de outras variantes, que podem

ser dominantes.

Sahlberg (2021) procura responder se a pande-
mia tornou a educagio mais equitativa e se ajudou
a corrigir desigualdades prévias. Com dados de Aus-
tralia e Finlandia, destaca que o ensino interrompi-
do impactou diferentemente escolas e professores.
Conclui que a pandemia pode ajudar a tornar a edu-
cagio mais equitativa, desde que as desigualdades so-
cioecondmicas sejam solvidas 2 priori. Explica que:
1) enfrentar as desigualdades precocemente fortale-
ce a equidade na educagio e evita desigualdades na
primeira infincia, ¢ que cuidados com a satde ¢ a
educagio na primeira infincia sdo formas que garan-
tem mais criangas prontas para aprender; 2) confiar
nos professores, pois sio eles os mais préximos da
acdo, propiciando melhor politica quando profes-
sores ¢ diretores sio tratados com confianga, para
decidirem o melhor para as criangas; 3) construir
o autodirecionamento no proprio ensino e apren-
dizado, o que fortalece o engajamento dos alunos,
traz aprendizado auténtico ¢ ajuda nas respostas as
desigualdades emergentes. As escolas que seguem
esse caminho se saem melhor em situagdes normais
e em crise, mais do que aquelas que nao caminham

assim. O nivel de escolaridade também foi afetado,

i.e,, quanto menor a escolaridade mais mortes ocor-
reram. Entdo, compreender os padroes educacionais
de mortalidade na pandemia pode ajudar a identifi-

car estratégias para reduzir as disparidades.

Chen er al. (2022), averiguando o Departa-
mento de Satide Publica da Califérnia sobre mor-
tes (janeiro/2016 a fevereiro/2021) em individuos
com > 25 anos (1.502.202 mortes), consideraram
o nivel de educacio ¢ dados demogrificos (idade,
sexo, raga/etnia, natividade dos EUA, setor ocupa-
cional e urbanicidade). O excesso de mortalidade
per capita (o nimero de mortes menos o niimero
de mortes esperadas sem pandemia) ocorreu entre
pessoas com ensino médio completo (533 mortes
em excesso/100.000), seguido das com ensino mé-
dio, mas sem ensino superior (466/100.000), com
alguma faculdade (156/100.000) ¢ bacharelado
(120/100.000), ¢ menor entre as pessoas com pds-
-graduagao/profissionalizagio (101/100.000). A
mortalidade per capita entre latinos sem experiéncia
universitdria foi 3,7 vezes maior dos com alguma ex-
periéncia universitaria.

Stevanovi et al. (2021), com 832 alunos na Sérvia,
analisaram como as desigualdades educacionais ¢ o
excesso de mortalidade sugerem vérios pontos de in-
tervencao para reduzir as disparidades, como a per-
cepgao dos alunos tem implicacdes importantes para
a qualidade do processo de aprendizagem, pois afeta
o engajamento dos alunos na aprendizagem, ajuda
os educadores a repensar os principios do projeto
de aprendizagem e melhorar os programas desen-
volvidos. Evidenciaram que os alunos do primeiro
ano estavam menos motivados na aprendizagem do
que os mais velhos. Eles viam o ensino a distincia

coOmo menos ValiOSO € menos interessante dO que os

outros. Também encontraram conscquéncias POSi-
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tivas da pandemia: op¢ao de hordrio a seus critérios
em ambiente descontraido, rever a aula quando ne-
cessario, sentir-se livre para fazer perguntas aos pro-
fessores e economia de tempo de viagem. Por isso,
os autores sugerem que professores devem ter mais
compreensao com alunos do primeiro ano, que sao
ameacados quando se trata de desenvolver motiva-
¢ao para aprender, ajudé-los a lidar com ansiedades e

incentivar sua autocrenga.

Saulle ez 4/. (2022) avaliaram o fechamento esco-
lar em relagio ao bem-estar psicoldgico dos alunos
(2020-2021). Os desfechos foram: a) relativos a
saide mental: suicidios, atendimentos de emergén-
cia e internagoes psiquidtricas, ansiedade e depres-
sao, dificuldades emocionais, sentimentos de solidao
¢ isolamento; b) relativos ao bem-estar: qualidade
do sono, percepgio de bem-estar (pela crianga/ado-
lescente/jovem ou referida pelos pais); e c) relacio-
nados a saide: tabagismo, dlcool, consumo de dro-
gas. Foram desconsiderados os problemas relaciona-

dos ao desempenho escolar, 4 satde fisica e aos pais.

E evidente o aumento dos problemas de satide
mental. Os dados sugerem evidéncias com os pen-
samentos suicidas e outros sintomas de saude men-
tal. As evidéncias confirmam o impacto negativo na
satide mental dos alunos associado ao fechamento
escolar e ao ensino a distincia. Os autores alertam a
possivel confusao e contaminagio devido as medidas
restritivas e ao isolamento social implementadas du-

rante a pandemia.

Perspectivas para a educagao

Feifei et al. (2022) sintetizaram em meta-andlise
a evidéncia de comportamentos preventivos em res-

posta a pandemia de covid-19 entre jovens e iden-
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tificaram as correlagdes demograficas, psicoldgicas,
sociais ¢ ambientais desses comportamentos. Jovens
(6-20 anos) tinham uma prética mais pobre de pre-
vengio comparados com adultos (21-59 anos); para
os correlatos demogrificos, a prevengio de criangas
e adolescentes foi associada ao género, mas nio a
idade. A partir desses dados, os autores sugerem que
intervencoes ¢ politicas relevantes de promocio de
medidas preventivas de criancas e adolescentes de-

vem ser priorizadas.

No Meio-Oeste dos EUA, 40 escolas foram ana-
lisadas (2020 a 2023) sobre a aprendizagem profis-
sional com professores. Napitupulu ez /. (2023) fa-
cilitaram a aprendizagem profissional de alfabetiza-
¢ao com professores em servico, objetivando centrar
os professores como especialistas e responder suas
necessidades sociais, emocionais ¢ profissionais. Os
participantes sentiram a necessidade de aprendizado
profissional sobre diferenciagio e foco no crescimen-
to e alegria. Para atender as necessidades socioemo-
cionais dos professores, os autores ofereceram cami-
nhos em opgdes on-line, além de sessdes presenciais
para cultivar a comunidade. Os autores enfatizam a
necessidade de pesquisas futuras sobre formagao de
professores de modo que sejam identificados como
profissionais de conhecimento e que incrementem

seu bem-estar profissional e emocional.

Na Itilia (1.109 estudantes, 3 a 18 anos, em Mi-
l30), o fechamento das escolas como prevencio do
virus ndo promoveu a seguranga suposta, sugerin-
do que o fechamento das escolas, em muitos paises,
deve ser reconsiderado. Barcellini ez 4/. (2021) ana-
lisaram a taxa de soroconversio comparada entre os
alunos presenciais e os que migraram para o ensino a
distancia. Nao foram encontradas diferencas na taxa

de soroconversio entre os alunos frequentadores



comparados com os do ensino remoto. Os 61% de
alunos no ensino a distancia relataram que o contato
ocorreu dentro do domicilio. Houve uma baixa taxa
de soroconversao entre as criancas em idade escolar.
Os autores sugerem que as escolas nao amplificam a
transmissio do SARSCoV-2, mas refletem o nivel da

transmissio na comunidade.

O aumento de casos e as novas variantes sio um
desafio. Rabacal ez 4/. (2022) analisaram 2.309 (ensi-
no superior, universidade publica, nas Filipinas). Do
total, 45,9% sempre praticam medidas de distancia-
mento fisico, ¢ apenas 35,9% buscam informacoes
relacionadas a covid-19. Mulheres casadas, com ren-
da familiar mensal acima de 10.000 pesos filipinos
(R$ 884,21) ¢ conhecendo alguém que testou para
covid-19 tiveram uma pritica maior das medidas
preventivas. Idade mais avangada, maior estado geral
de saude e maior inten¢io de cumprir os comporta-
mentos de protecio de satde recomendados foram
correlacionados com maior prética de medidas pre-
ventivas. Considerando que a pandemia ainda nao
acabou, o monitoramento e um aviso para que se
mantenham os protocolos sanitarios sao necessarios
para mitigar a propagagio do virus.

Para prover conhecimentos sobre a pandemia
(240 alunos do ensino médio no Ird), Zahra e Osma-
ni (2023) efetuaram duas intervengdes com os mes-
mos contetdos. Todos os 240 estudantes discutiram
os mesmos conhecimentos. O método audiovisual
teve um desempenho melhor do que o treinamento
visual. Ambas as abordagens obtiveram melhores es-
cores que o grupo controle. Os resultados apontam
que a aprendizagem baseada em multimidia foi mais
efetiva e, por sua vez, pode alcancar metas de apren-
dizagem sem contato préximo melhor do que com

materiais escritos, e.g., panﬂctos.

Hume et a/. (2023), por intermédio de revisio
sistemdtica, analisam os beneficios e desvantagens do
fechamento escolar. Buscaram os questionamentos:
(1) Qual ¢ o impacto do fechamento de escolas na
transmissio, morbidade ou mortalidade da covid-19
na comunidade? (2) Qual ¢ 0 impacto do fechamen-
to das escolas na satide mental (e.g.: ansiedade), sau-
de fisica (e.g.: obesidade, violéncia doméstica, sono)
e aprendizagem/desempenho dos alunos do ensino
basico e secundrio? (3) Qual o impacto das mitiga-
¢oes nas escolas na transmissao, morbidade ou mor-
talidade da covid-19 na comunidade? e (4) Qual ¢ o
impacto das mitigacoes da covid-19 nas escolas na
satde mental, na satde fisica e na aprendizagem/de-

sempenho dos alunos do ensino basico e secundario?

Os autores nao negam que tanto o fechamento de
escolas quanto as mitiga¢oes dentro das escolas fo-
ram associados & reducio da transmissio, morbidade
e mortalidade da covid-19, o que, na crise, significa
um resultado positivo. O fechamento, contudo, foi
associado a redu¢ao do aprendizado, aumento da an-
siedade e aumento da obesidade nos alunos. Desse
modo, o fechamento de escolas durante a covid-19

teve impactos positivos € negativos.

Escolares, familias, professores

Fernandez-Canani ez al. (2022) dizem que a
influéncia da familia no transtorno de estresse pos-
-traumdtico (PTSD) estd associada & disfuncao fami-
liar em estudantes peruanos do ensino médio duran-
te a pandemia. Seu estudo transversal considerou o
PTSD como variével dependente, ¢ a disfuncio fa-
miliar foi a principal varidvel independente, ¢ 21,4%
apresentaram disfun¢ao familiar grave ¢ 60,3% tive-

ram PTSD.
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Os efeitos da covid-19 ainda terdo consequén-
cias. Os governos investiram muito. Ainda ha
preocupagdes com o que a UNICEF (2020) de-
nomina de “uma geragio perdida de criangas” A
UNICEF indica seis pontos para a prote¢ao aos
jovens: garantir que as criangas aprendam, di-
minuindo a exclusdo digital; garantir o acesso a
satde/nutri¢ao e tornar as duas vacinas disponi-
veis; proteger a saide mental de jovens e por fim
a0 abuso, a violéncia de género e a negligéncia na
infAncia; aumentar o acesso 4 dgua potdvel, sanea-
mento, higiene e combater a degradagio ambien-
tal e as alteracoes climaticas; reverter o aumento
da pobreza infantil e garantir uma recuperagio in-
clusiva para todos; e redobrar esfor¢os na protecio e
apoio as criangas ¢ familias que vivenciam conflitos,
desastres e deslocamentos. E perceptivel que nio hd
um programa criado para esse fim. As iniciativas sao
estanques ¢, uma vez que nao foram concebidas para
um objetivo especifico, sabe-se que os resultados nao

serdo eficientes como poderiam ser.

Wakui ez al. (2021), em estudo com 263 pro-
fessores do ensino fundamental e médio na 4rea de
Shinagawa, Téquio, avaliaram os fatores que contri-
buem para a ansiedade relacionada & infecgao ¢ an-
siedade educacional, que surgiram com a pandemia,
nas aulas presenciais conduzidas durante a pandemia
e apos a reabertura das escolas. Os relatos incluem:
“estou ansioso porque nao podemos garantir a nos-
sa seguranga ou da minha familia”; “estou ansioso
porque nao sei quanto tempo vai durar”; “estou an-
siosa porque meus alunos podem se infectar”; “es-
tou ansioso quando ougo falar da situagio negativa
envolvendo medidas e cuidados médicos atrasados
em outros paises’; “estou ansioso porque posso ser

criticado e discriminado se infectado”; “estou an-

sioso porque as medidas de prevencao entre as salas
de aula variam”. Essas preocupacoes ainda se fazem
presentes em muitos professores €, para garantir o di-
reito dos alunos a educagio e um ambiente saudével
para os professores, ¢ essencial que o sistema educa-
cional compreenda por que os professores se sentem
ansiosos e determine a¢oes adequadas que mitiguem

essa ansiedade.

Viner et al. (2022), sobre o fechamento de esco-
las, apontam que ele pode estar associado a saide e
a0 bem-estar de jovens. Objetivaram revisar os estu-
dos sobre a associagao do fechamento de escolas com
saude mental, comportamentos de saide e bem-estar
em jovens (0 a 19 anos), excluindo associagdes com
transmissao de infec¢ao. Analisaram 11 bases de da-
dos. O total de 36 estudos de 11 paises, envolvendo
79.781 criangas ¢ adolescentes ¢ 18.028 pais, da pri-
meira onda da pandemia (fevereiro a julho de 2020).
Evidenciaram associa¢oes entre problemas emocio-
nais com o fechamento das escolas. Lembram que as
associagoes do fechamento das escolas e os resulta-
dos e comportamentos de satide nao puderam ser se-

paradas de outras medidas mais amplas de lockdown.

Os impactos mentais nos estudantes-atletas de
elite durante a pandemia (7.025 do ensino médio, na
Suécia) também se sucederam nessa populagio, que,
sob alguns aspectos, pode ser considerada mental-
mente mais forte do que os nio atletas. Hikansson
et al. (2022) analisaram as consequéncias na saide
mental, medidas como grau clinico de depressio
¢ ansiedade, preocupagio com o esporte ¢ com a
carreira ¢ mudanga de comportamento. Dezesseis e
14% apresentaram depressio moderada/grave ¢ an-
siedade, respectivamente. Uma parte (66%) relatou

se sentir mentalmente pior e estava preocupada com

o futuro do esporte (45%) ou com seu préprio futu-
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ro no esporte (45%). A preocupagio com a carrei-
ra foi menos comum nos esportes de inverno, mais
comum nos esportes coletivos ¢ mais comum nos
mais velhos, e associado a depressao e ansiedade nas
andlises de regressiao. O impacto relatado na saude
mental ¢ substancial nos analisados, e ainda mais em
mulheres e em esportes coletivos. Os autores infe-
riram também que o menor impacto nos atletas de
inverno sugere um efeito moderador das estagdes em

quco surto C]_C ocorreu.

Na Austria, Pich ef /. (2022), em pesquisa trans-
versal (2.884 alunos do ensino médio), avaliaram
o estresse com a Escala de Estresse Percebido, pois
os adolescentes sofreram estresses desde o inicio da
pandemia. Dos analisados, 11,0% tiveram baixo es-
tresse (feminino: 7,2%; masculino 20,9%), 52,5%
moderado (feminino: 51,5%; masculino: 57,3%)
e 36,5% alto estresse (feminino: 41,3%; masculino
21,8%). Vé-se que um terco dos estudantes experi-
mentou alto nivel de estresse, e mulheres duas vezes
mais que homens. Assim, o apoio psicolégico deve

centrar-se particularmente no estresse ¢ nas possibi—

lidades de reduzi-lo.

A pandemia de covid-19 é um imenso problema
para as escolas. Nesse contexto, analisando o efeito
da intervencio educacional baseada na teoria da au-
toeficicia de estudantes do ensino médio na adogao
de comportamentos preventivos da covid-19, Rezaie
et al. (2022) realizaram estudo de quase-experimen-
to com 160 estudantes (80 do grupo intervengio ¢
80 do grupo controle) em Hazrat Zahra ¢ Shahed
em Jahrom (sul do Ird) em 2021, com autoeficécia,
que se refere & capacidade percebida de um indivi-
duo para realizar uma tarefa, baseada em quatro
principios: experiéncias de dominio ao enfrentar

um novo desafio com sucesso; modelos sociais ob-

servando o desempenho bem-sucedido de pessoas
semelhantes; persuasio social encorajando a pessoa
a ter as competéncias e habilidades para ter sucesso;
e estados emocionais e fisioldgicos para gerenciar a
ansiedade em situa¢oes desafiadoras. A intervengao
foi com material educativo e envio de videos educa-
tivos por ciberespaco. O resultado foi uma diferenca
significativa no grupo intervengio na autoeficicia na
adogiao de comportamentos preventivos. A pontua-
¢ao média de autoeficdcia dos alunos aumentou com
um incremento no nivel de educagio dos pais ¢ co-
nhecimento sobre a covid. A interven¢io baseada na
teoria da autoeficicia mostrou-se um método eficaz
para melhorar a autoeficicia dos alunos na adogio de

comportamentos preventivos da covid-19.

Povero et al. (2022) investigaram as respostas
emocionais 4 pandemia de 877 estudantes italia-
nos adolescentes e saudaveis do ensino fundamen-
tal e médio, ¢ um grupo de adultos foi o controle.
Analisaram 1.512 questionarios, 635 adultos ¢ 877
estudantes. Os estudantes mostraram-se mais indi-
ferentes, ansiosos, agressivos ¢ deprimidos do que
os adultos, e alegaram maior perda de interesse em
suas atividades. Os alunos eram menos incrédulos e
temiam por seus entes queridos. Os alunos do ensino
fundamental foram menos afetados do que os do en-
sino médio. Os alunos do ensino fundamental rural
foram menos agressivos e deprimidos, porém mais
indiferentes e descrentes do que os do ensino funda-
mental urbano. O sexo feminino foi fator indepen-
dente associado a quase todos os dominios da andlise
e tais dados psicoldgicos nos estudantes revelaram-se
multifacetados. Além da ansiedade, perda de interes-
se em atividades e depressao, a agressividade emergiu

como a atitude mental mais caracterizadora em res-

posta a pandemia.
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Jalongo (2021) discute como as implicagdes da
covid afetam o cuidado, educagio de criancas em
lares e escolas ¢ a vida de professores formandos e
formados. Aborda: (1) ameagas & qualidade de vida
¢ bem-estar, (2) pressao sobre as familias e intensi-
ficagio das iniquidades, (3) mudangas nos métodos
de ensino ¢ dependéncia da tecnologia e (4) reestru-
turacdo do ensino superior e bolsas interrompidas,
além de discutir sobre recursos on-/ine de alta quali-
dade desenvolvidos pelas organizacoes profissionais.
Os autores concluem sugerindo trés ideias. Primeira:
“infAncia representa uma oportunidade insubstitui-
vel de crescimento e aprendizagem” Segunda: “as
experiéncias das criangas s3o formativas ¢ exercem
influéncia ao longo da vida”. Ultima: “tomar medi-
das positivas durante os primeiros anos pode preve-
nir problemas mais sérios no futuro”. Finalmente,
os autores alertam que o mundo precisa livrar-se de
afirmagdes parcas sobre os direitos das criangas e da
politica retdrica de que as criangas representam o fu-
turo. Ao contrério, precisa demonstrar, por meio de
investimentos financeiros, politicas e préticas escla-
recidas, que o cuidado e a educagio dos mais jovens

sio uma prioridade internacional.

Conclusao

A covid-19 ¢ o seu consequente afastamento so-
cial levaram as atividades on-/ine, de forma repentina
para muitos. Cada pais adaptou-se conforme sua cul-
tura ¢ disponibilidade. Alguns obtiveram melhores

resultados do que outros.

Os danos mentais, fisicos e sociais foram impla-
céveis para todos. E, pior, ainda nao se sabe toda a
sua extensao. As variantes do virus surgem a todo o

tempo, alarmando o mundo.

Ninguém melhor do que os professores para ad-
ministrar essa situa¢ao. Nao ha discordincia sobre a
necessidade de investimentos tecnoldgicos nas esco-
las ¢ para as familias. A falta de recurso se eviden-
cia no caso das familias com baixo poder aquisitivo,
que sofrem por nio conseguirem suprir seus filhos
com os meios tecnoldgicos, conforme Panagouli ez
al. (2021) e Soares e Porto (2022), que, obrigatoria-
mente, segregam seus filhos dentro dos seus proprios
lares. Além disso, as mudangas nas escolas com o
objetivo da modernizagio exacerbaram a exclusao e
a segregacio das familias pobres, uma vez que estas
nio tinham os meios e, portanto, nao participaram

ativamente do ensino a distancia.

Desafortunadamente, tudo o que foi feito nio foi
de absoluto sucesso. As desigualdades generalizadas
no excesso de mortalidade apontam potenciais va-
riados de intervencio para reduzir as disparidades,

como apresentam Chen e al. (2022).

O momento ¢ préprio para se pensar 0s novos
caminhos da escola. Nem todos os alunos, professo-
res ¢ funciondrios residem proximo a escola. Aparte
0S gOVernos que promovem transporte gratuito para
alunos e funciondrios, gasta-se dinheiro e tempo na
ida ¢ na vinda para a escola. Moran (2022), ja citado
anteriormente, lembra duas questoes que rondam o
ambiente escolar: 1) a necessidade de nao de estar
na escola diariamente, visto que as préticas escolares
on-line poderiam ser suficientes e 2) como educar a

populagio com menores custos e com qualidade.

As solugdes durante a pandemia foram criativas,
mas nao finalizaram os problemas. Foram, portanto,
insuficientes e¢/ou ineficazes, 2 medida que as maze-
las da pandemia atingiram o méximo das desgracas

humanas, eg., 0 comportamcnto suicida € mortes.
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Dessa forma, a sociedade deve cobrar uma poli-  qualidade para optar pelas melhores solugoes e aban-
tica firme e atingfvel de cuidado com os jovens, com  donar a retdrica sofistica pela qual o cidadio nio ¢
investimentos suficientes para que todos possam  privilegiado, para que, na possivel proxima crise, nao
acessar a educagio de forma segura, sauddvel e agra-  se cometam os erros anteriores.

dével. A governanca precisa se apoiar em estudos de
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A pandemia de covid-19 em 2020 e o trabalho

docente

Soraia Sabbat Guedes Campos Galdi
Claudia Helena Azevedo Alvarenga”

Introdugao

O trabalho docente tem sido alvo de diversos
estudos ¢ pesquisas no campo das representacoes
sociais, introduzidas por Moscovici em 1961, em
sua obra A psicandlise, sua imagem e seu piiblico.
Entendidas como um fenémeno social pelo autor
e, posteriormente, transformadas em teoria por
seus discipulos, a Teoria das Representagoes Sociais
abrange diferentes abordagens metodolégicas,
valorizando o conhecimento do senso comum com
o intuito de compreender os significados atribuidos
pelos sujeitos e grupos sociais a um novo objeto

instituido no cendrio social.

Com a pandemia de covid-19 em 2020, o
processo de ensino-aprendizagem foi transferido do
espago presencial para o virtual de forma repentinae
nio planejada, modificando o contexto educacional
e trazendo a tona novos significados para o trabalho
docente, instituidos em um novo cendrio social. As
préticas educacionais familiares foram substituidas
por tecnologias digitais pouco conhecidas no
contexto escolar, e o professor se viu diante de uma
nova modalidade de ensino com a qual precisava

familiarizar-se, rapidamente, por intermédio de

meios e modos de ensinar nio usuais em sua prética

cotidiana.

As mudangas instauradas no 4mbito da
educacio, decorrentes de um contexto de incertezas,
impactaram o trabalho docente como nunca havia
ocorrido antes, provocando uma reviravolta para
a qual a escola nio estava preparada. Ao mesmo
tempo, tais mudangas tiveram um efeito catalisador
para as transformagdes de que a escola necessitava,
servindo como objeto de estudo de muitas pesquisas
— em especial, no campo das representagdes sociais,
por tratar-se de um objeto novo no cendrio social,
sujeito a novas representagdes por parte dos sujeitos

sociais.

O presente artigo, derivado dos estudos de
mestrado, pretende revisitar significados atribuidos
ao trabalho docente na educagio basica em contexto
social anterior a4 pandemia, contrastando-os com
significados instituidos em 2020. Pretende, ainda,
analisar as representacoes de futuro acerca de
trabalho docente expressas no discurso de diferentes
autores, a partir de seus argumentos, tendo como
instrumento metodolégico a andlise retdrica

proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996).

" Mestra em educagio pela Universidade Estdcio de S& (UNESA/2023), com especializagio em lingua inglesa. Bolsista
CAPES/PROSUP enquanto mestranda. Professora de lingua inglesa do Colégio Militar do Rio de Janeiro desde 2004,

onde exerce também a fun¢io de coordenadora de nivel.

" Professora do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UNESA. Doutora em educacio pela UNESA. Professora

aposentada do Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

92 | REVISTA BABILONIA



Metodologia de pesquisa

Como quadro tedrico que fundamenta nosso
estudo, utilizamos as representagdes sociais de
Moscovici (2012 [1976]), em que um novo objeto
surgido no cendrio social adquire novos significados
em comunicativas e, assim,

interagoes novas

representagdes. Para S4 (1998, p. 43),
reserva-se aos meios de comunicagio de
massa um papel destacado na compreensio

dos processos de formacio e circulagio das
representagdes nas sociedades contemporaneas.

Moscovici (2012) defende as representagdes
sociais acerca de um determinado objeto -
constituidas no senso comum a partir de trocas
comunicativas — como um conhecimento leigo
i . . o
valido, em oposi¢io ao conhecimento cientifico.

Segundo o autor,

As representagdes sociais sao entidades quase
tangiveis; circulam, se cruzam e se cristalizam
continuamente através da fala, do gesto, do
encontro no universo cotidiano. A maioria das
relagdes sociais efetuadas, objetos produzidos
¢ consumidos, comunicagdes trocadas estio

impregnadas delas (Moscovici, 2012, p. 39).

O instrumento metodoldgico usado neste estudo
para expor representagdes acerca de trabalho docente
¢ a andlise retdrica, que nos permite examinar os
esquemas de raciocinio que expdem as representagoes
do sujeito social a respeito do objeto nao familiar. A
Nova Retérica, recuperada da retdrica aristotélica por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), pressupoe que
a dinimica da comunicagio se d4 a partir da triade
orador-auditério-discurso (ethos-pathos-logos), e que
o discurso bem-sucedido ¢ aquele em que o orador —
aqui entendido como quem fala ou escreve — obtém a
adesdo do auditério 4 sua tese a partir de argumentos

construidos com base em objetos de acordo.

O sucesso da comunicagio, portanto, depende
da intera¢io entre os trés elementos, e da adesio
do auditério aos argumentos identificados pelo
orador como objetos de acordo facilmente aceitos
pelo auditério, os chamados /lugares-comuns da

argumentagao. Segundo os autores,

para argumentar, ¢ preciso ter aprego pela
adesao do interlocutor, pelo seu consentimento,
pela sua participagio mental (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 1996, p. 18).

Examinar os esquemas de raciocinio do orador
a0 construir seus argumentos nos permite conhecer
suas representacoes de um determinado objeto.
Para Mazzotti (1998), a andlise retdrica é um dos
instrumentos metodoldgicos mais adequados a
exposi¢io de representagdes sociais, permitindo
conhecer, por meio dos argumentos defendidos
pelo autor/orador, significados atribuidos por ele ao

objeto em questao. Nas palavras de Perelman (1993,

p-55),

a escolha de certos elementos, sustentados
e apresentados num discurso, trd-los para o
primeiro plano da consciéncia, dando-lhes,
com isso, uma presen¢a que impede ncgligencié—
los.

Representacoes de trabalho docente antes da

pandemia

Em estudos de representagdes sociais acerca de
trabalho docente em cendrio anterior 4 pandemia,
identificamos a representacio de dedicagao como
sendo recorrente, nao apenas naturalizada na
profissio enquanto voca¢io ¢ dom, mas também
assumindo uma significagio especifica, conforme
pesquisa de Alves-Mazzotti (2008). A autora
observa que, diferente de outras profissoes,
a dedicagio como representagio de trabalho

docente estd associada a significados vinculados ao
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esfor¢o despendido pelo professor para dar conta
de uma multiplicidade de tarefas, muitas das quais

ausentes em sua formagao.

O contflito teoria versus prética se instaura no
momento em que o professor se depara com o aluno
real e suas muitas demandas, de fundo cognitivo,
social, emocional e material. O trabalho docente,
nesse sentido, ndo se resume ao contetdo a ser
ensinado, ¢ o professor se vé diante da necessidade
de desdobrar-se em diversos papéis nao previstos
em cursos de formagio, como, por exemplo, o de
psicélogo ou assistente social. A presenga macica
de mulheres no ensino fundamental também
responde pelo papel maternal, ¢ pela representacio

de cuidado

representagdes em que imperam qualidades

com o outro, estabelecendo

femininas, em oposicio a qualidades masculinas.

Mazzotti (2010) observaque, em representagdes
sociais de trabalho docente por grupos sociais
antagonicos, diferentes significados prevalecem:
de um lado, a valorizagao da cooperagio, cuidado
com o outro e bens culturais, e, de outro, a
competéncia, a competicio e a técnica. Para o
grupo que defende em sua argumentagio valores
COmo COOperagao e harmonia, a escola precisaria
ser reformulada, priorizando tais valores em lugar

da competéncia e da técnica.

Representagdes sociais de educacao em 2020

Em 2020, o percurso escolar, até entio tido
como estdvel e previsivel, foi abalado, e alguns
autores, como Névoa e Alvim (2021a) e Gatti
(2020), reforaram a ideia de que a escola deveria
repensar seus alicerces, engessados ao longo de

séculos de histéria, afirmando que o contexto
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pandémico fornecia o pano de fundo favoravel

para tal mudanga.

Em seus argumentos, os autores expdem o
desejo de uma escola mais humana, revelando
representagdes em que prevalece a cooperacio em
detrimento de competicio. Tais representagoes
de educacio, expressas nas falas desses autores e
em seus argumentos, remetem a representagoes

\

de educagio anteriores a pandemia, em que a
necessidade de uma escola mais humana ¢ menos

competitiva jé se fazia sentir:

Enseja-se um novo modo de lidar nas escolas
com o ensino ¢ a educagio das novas geragdes
que af estardo inseridas. Deixar velhos hébitos,
buscar novos sentidos para a educacio escolar
e novos caminhos. Mudar horizontes e nio
reproduzir mais do mesmo e lamentar perdas
em relagio a um modelo escolar que pede por
mudancas: um modelo com visdes apenas
imediatistas e competitivas (Gatti, 2020, p.

37).
A andlise retérica nos permite ainda analisar
a metifora como figura de pensamento, capaz
de orientar nossos pensamentos ¢ a¢des. Nesse
sentido, assemelha-se ao processo de objetivagao
e ancoragem das representagdes sociais, em que
buscamos, em categorias familiares, significados
que possam esclarecer o elemento niao familiar
no cendrio social (Mazzotti,1998). O processo
de metaforizagio busca justamente, por meio da
comparagio entre entes de género e/ou espécie
diferentes, encontrar, no foro da comparacio,
significados familiares capazes de explicar o objeto

nao familiar, ou tema.

Em materiais discursivos como artigos escritos
em 2020/2021 e até mesmo na letra de uma cancio
composta em 2020, encontramos representagoes
de trabalho docente instituidas em metaforas.

No texto de Névoa e Alvim (2021b), a metifora



conceitual “educacio ¢ construgio” estrutura
. « -~ »

o conceito de “educacio” em torno de outro
) « - » . ~
conceito, “constru¢iao”. Assim, a educagio do
futuro requer construir pontes, novas pedagogias,
novos ambientes escolares, sendo o professor o
construtor da nova escola. Metaforas conceituais
foram propostas por Lakoff ¢ Jonhson (2002)
para mostrar como nosso sistema conceitual busca
significar um conceito a partir de outro, segundo
a cultura em que vimemos e¢ o modo como

expercnciamos (6] mundo.

Na cancio Samba do Ensino Remoto (Samba,
2020), a autora compara 0 ensino remoto a um
maremoto, transferindo ao tema da comparagio
(ensino remoto) os significados conhecidos de
um maremoto (desestrutura, abalo, caos). A
educagio, em 2020, significou a desestrutura do
percurso escolar, e o ensino remoto ¢ definido a
partir do que conhecemos como maremoto em
comparag¢io a um mar de d4guas calmas. Trata-se de
uma metéfora por transferéncia de significados, do
familiar para o nao familiar, entre entes de género
e/ou espécie diferentes, conforme concepgio
aristotélica resgatada por Perelman e Olbrechts-
Tyteca (1996).

Moll, Sousa e Almeida (2022) comparam o
processo de ensino-aprendizagem na pandemia
4 expressio metaférica “atravessar o rio’, uma
empreitada empreendida por professores e alunos,
sujeita a perigos, cujo propésito ¢ salvar o aluno e
fazé-lo chegar sao e salvo ao outro lado da margem.
Os significados atribuidos a travessia de um rio sao
transferidos ao processo de ensino-aprendizagem
na pandemia, em que ¢ necessdrio levar o aluno
em seguranga a outra margem, evitando que ele

se perca ou seja excluido desse processo. Observa-

se, nesse contexto, a representacio de “dedicagao”
no trabalho docente, expressa no esforco, por
parte dos professores, para conduzir o aluno, com

seguranga, a outra margem.

Representagoes de futuro

Bauer ¢ Gaskell (1999) acreditam que nossas
representagdes tém uma proje¢ao passada e futura.
Elassidodinimicase podem ser modificadaaolongo
do tempo. Assim, eles utilizam o modelo chamado
toblerone, baseado no conhecido chocolate suico,
para exemplificar a ideia, mostrando que cada
tridngulo ao longo de sua base representa diferentes
contextos sociais e momentos histéricos, sendo o
vértice superior o objeto representado, e os dois
vértices inferiores, os diferentes grupos sociais
¢ suas representagoes. Para Philogene (2002),
construimos nossas representagdes de futuro,
ou “representacdes antecipatdrias’, de modo a
controlar o futuro incerto ¢, consequentemente,

nossos mcdos € anseios.

Como representagoes de futuro, os artigos
de Névoa e Alvim (2021a) e Gatti (2020) nos
propoem repensar aescolae o contexto educacional
de forma mais humana e menos individualista ou
competitiva, sendo preciso, para isso, reconstrui-
la. Os autores operam a dissociagio de nogao do
termo “escola”,em que o termo I - escola tradicional
- ndo possui as qualidades superiores que apenas
o termo II — escola nova — possui, priorizando,
nessa dissocia¢do, a cooperagio em detrimento
da competi¢io. A metéfora conceitual (Lakoff;
Johnson, 2002) “educagio ¢ construgao’, em que o

termo “educacio” ¢ estruturado em torno do termo

“construcio’, evidencia-se na linguagem utilizada
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no texto de Névoa e Alvim (2021b). A escola do
futuro, para esses autores, requer reconstrugio, e
a linguagem reforca essa metafora, estruturando o
conceito de “educa¢io” em torno do conceito de
“construgao”: ¢ necessdrio construir pontes, novos
ambientes escolares e uma nova pedagogia, sendo
o professor o grande “construtor” ou arquiteto
dessa nova escola. A li¢ao da pandemia, segundo
esses autores, ¢ a de que serd preciso recomegar,
construindo uma nova escola que atenda aos
anscios da nova realidade escolar instaurada pela

pandemia.

Consideracdes finais

Ao serem confrontados com umanovarealidade
social em 2020, quando a pandemia de covid-19
provocou o fechamento de escolas em todo o pais
¢ no mundo, os professores se viram obrigados a
dominar recursos tecnolégicos pouco usuais em
sua rotina escolar. O ensino remoto substituiu o
ensino presencial de forma subita e nio planejada,
e o trabalho docente foi impactado como nunca
antes. O ensino remoto, como novo objeto social
instaurado no contexto educacional, exigiu que
os professores se familiarizassem com um novo
instrumento de trabalho, sendo o trabalho docente

diretamente impactado nesse novo cendrio social.

Em materiais discursivos produzidos por
diferentes autores, foi possivel examinar, por
instrumento

meio da andilise retérica como
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A Sophie Germain e seu legado na matematica,

na ciéncia e tecnologia

Paulo Roberto Monteiro de_Andrade Novaes

Introdugao

No auge do Iluminismo, no século XVIII, nas-
ce, no dia 1° de abril de 1776, Marie-Sophie Ger-
main (1776-1831), em Paris, Franca. Esse periodo
¢ conhecido como o “Século das Luzes”, ji que a
palavra “luz” remete ao conhecimento, a sabedoria.
Nio havia século mais oportuno que esse para essa
jovem menina nascer € se juntar aos grandcs nomes,
“os iluminados” estudiosos daquela época. O movi-
mento iluminista (1685-1815) valorizava a razio e
defendia que apenas ela poderia conduzir os rumos

de progresso da humanidade.

Sophie apaixonou-se pelos estudos da matemati-
ca, desde pequena, lendo livros da biblioteca de seu
pai, escondida dele, ja que havia preconceitos, na-
quela época, de mulheres se engajarem no campo dos
estudos. Dos livros que ela leu, dessa biblioteca casei-
ra, havia um, em especial, que lhe chamou a atencio,
que contava a histéria da morte de Arquimedes (287
a.C-212 a.C). Naquele livro, Arquimedes estudava
o comportamento de figuras geométricas, tragadas
na areia e, diante de um momento de concentrac¢io
méxima, analisando tais figuras, Arquimedes nao
atendeu ao chamado de um soldado inimigo, que o

matou.

Foi nesse contexto que Sophie se perguntou: o
que tem de tdo interessante nesse assunto, de mate-
mdtica, que o fez perder a vida, pela tamanha con-
centragao nesses estudos, que o fez desligar-se do
mundo material? Diante disso, a jovem comegou a
se interessar por matemdtica, dedicando-se ao tema

com afinco.

Sophie Germain nasceu no dia 1° de abril de
1776, filha do negociante Ambroise-Frangois
Germain. Fora do trabalho, sua vida foi domi-
nada pelas agitagoes da Revolugao Francesa — o
ano em que cla descobriu 0 amor pelos niime-
ros foi o mesmo ano da Queda da Bastilha, e
seu estudo do calculo foi obscurecido pelo Rei-
nado do Terror. Seus pais eram financeiramen-
te bem-sucedidos, mas a familia de Sophie nao
pertencia a aristocracia (Singh, 2014, p.103).

Na época, havia a Escola Politécnica de Paris, ad-
ministrada por militares. Era de interesse da jovem
aprofundar seus estudos por 14, contudo, por ser mu-

lher, tal feito nao pode ser realizado.

As mulheres, naquele momento, sofriam duros
preconceitos em ambientes rotulados como restri-
tos ao publico masculino. Estudar matematica e fre-
quentar grupos de estudos eram atividades em que
mulheres ndo encontravam oportunidades de parti-
cipar para desenvolverem suas vocagoes. A despeito
do que a Revolucio Francesa preconizava, com uma

participagio considerdvel do segmento feminino,

*Cap Art (AMAN/2011, EsAO/2021). Licenciado em matemdtica (UFF/2021) ¢ em pedagogia (UNESA/2021).
Bacharel em matemdtica (UNESA/2020). Pés-graduado (lato sensu) em gestio escolar e coordenagio pedagdgica
(UCAM/2017); em matemdtica com énfase em geometria (Alfa América/2018); em metodologia do ensino da
matemdtica e da fisica (FESL/2020) e mestrado em educagio (UNESA/2023). Atualmente, ¢ instrutor do Colégio

Militar do Rio de Janeiro (CMRY]).
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Sophie Germain encontrava dificuldades para se so-
cializar no mundo dos matemadticos, dito como “um
mundo de homens”. A fim de contextualizar a situ-
acao politico-social vivida pelas mulheres naquela
época, pos-revolugio, a passagem textual de Michel-

le Perrot pode melhor ilustrar:

A Revolugio Francesa ¢, também, contradi-
téria. O universalismo da Declaragio dos Di-
reitos do Homem e do Cidadio nio concerne
verdadeiramente as mulheres: elas nio sio in-
dividuos. A Revolugio lhes concede, no entan-
to, direitos civis, mas nenhum direito politico

(Perrot, 2007, p. 142).

Com isso, Sophie precisava enfrentar obsticulos
sociais e politicos para conquistar seu espago na so-
ciedade cientifica matemdtica, visto que, por ser mu-
lher, até as academias, templo dos saberes da época,
ela era proibida de frequentar. Seus pais nao a apoia-
vam nos estudos de matemadtica. Assim, a menina es-
tudava pelas madrugadas e desenvolveu notéria ha-

bilidade com a disciplina, tornando-se autodidata.

Diante do cenério desfavorédvel para a pratica de
seus estudos, de acordo com Oliveira (2012), Sophie
utilizou-se do pseuddnimo de Monsieur Antonie-
August Le Blanc, que era um ex-aluno da referida
escola, que havia se mudado de Paris. Desse modo,
ela conseguia ter acesso as listas de exercicios, que ela

resolvia e enviava para a escola.

Em certa ocasido, o professor Joseph-Louis La-
grange (1736-1813), um dos grandes matemdticos
daquela época, descobriu o talento daquelas obras
escritas por “Le Blanc” O mestre impressionou-se
pela qualidade dos trabalhos e resolveu saber, de
fato, quem era o individuo. Foi quando Lagrange, ao
comunicar-se com tal pseudénimo, descobriu que
se tratava de uma menina. Felizmente, o professor
deu todo o apoio a Sophie, tornando-se seu amigo

€ mentor. Assim, comegavam scus lagos com as en-

tidades matematicas, que corroboraram com a con-
secugao de seus feitos matemdticos, como uma das
poucas mulheres que conseguiram vencer os obstd-
culos daquela sociedade patriarcal, que a impedia de

se desenvolver cognitivamente.

Desenvolvimento

Nao obstante os desafios de nao ter apoio, por
ser mulher, Sophie continuou pesquisando o mundo
matemdtico, dedicando-se particularmente & Teoria
dos Numeros. Ainda com o seu codinome, ela pas-
sou a se corresponder com mais um notério mate-
mitico, Carl Friedrich Gauss (1777-1855), que s6
foi tomar conhecimento da verdadeira identidade da
menina quando o territério prussiano foi invadido,
em 1806, por Napoleio Bonaparte (1769-1821), li-
der da Revolugao Francesa. Por conta dessa invasio,
Sophie contactou seus familiares para abrigar Gauss

e salvaguardé-lo.

Com essa proximidade da familia, Gauss des-
cobriu, com grande surpresa, que quem lhe havia
protegido se tratava de “Le Blanc”, que, em verdade,
era uma mcnina—prodigio. O expoente matematico
passou a ter mais admiragao por aquela menina e
mencionava ter sido ela a inspird-lo a voltar a estudar
a Teoria dos Nimeros. Sophie Germain ¢ muito co-
nhecida pelos estudantes do ensino fundamental por
uma identidade que leva seu nome ¢ que foi usada

por ela em testes de primalidade.

a* + 4b* = (a® + 2b* + 2ab)(a® + 2b*- 2ab)

(Identidade de Sophie Germain)
Sejam 4 e b nimeros reais, mostre que

at + 4b* = (& + 20* + 2ab).(a* + 2b* - 24b).
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Solugio:
Note que: a* + 4b* = (a)* + (2b)*
= (2 + (207)* + 44%b* - 42°D°

(Foram adicionados termos, com a finalidade de

completar quadrados)
= (a2 + 26%)* - (2ab)?
= (@ + 2b* + 2ab).(a* + 2b* - 2ab) c.q.d.

Note que na segunda linha, 44%* = (24b)* (fato-
rado), foi adicionado, para se agrupar com (4*)* + (26°)%
Logo, a expressio algébrica se apresenta, na forma
fatorada, com seu quadrado completo, famoso qua-
drado perfeito: (a* + 26%)*~(2ab)*.

Os estudos de Sophie Germain, diante dessa iden-
tidade algébrica, permitem verificar a primalidade dos
niimeros, ao transformar soma (a* + 46*) em produto
(@*+20* + 2ab).(a* + 2b* - 24b). Note que existem dois
fatores nesse produto e, por definicao, para identificar
um numero primo, na sua decomposicio deve constar
um produto de dois fatores, o préprio nimero ¢ o ni-

mero 1, elemento neutro da multiplicagio.

Ex: Seja P o conjunto de nimeros primos, dado
por P= {2, 3, 5} ¢ K, conjunto de ntimeros nio pri-

mos, dado por K= {6, 8, 9}.

Analisando o COl’ljU.IltO P, tem-se:

2=2.1

3=3.1 Vejaque, se um dos fatores do produto
for igual a 1, e outro >1, P serd primo.

5=5.1

Analisando o conjunto K, tem-se:

6=2.3

8=4.2 Veja que, se os dois fatores do produto
forem >1, K néo serd primo.

9=3.3

Com isso, pode-se deduzir que a identidade de
Sophie Germain pode ser ttil ao transformar uma
soma em produto. Ao se verificar a proposicao cita-
da, em face dos dois fatores do produto, se ambos os
fatores assumirem valores maiores que 1, o nimero
nio serd primo. Probst (2003, p. 4), acerca dos nu-

meros primos, afirma:

Os nameros primos tém esse nome
devido aos gregos, que dividiam os
numeros em primeiros ou indecomponiveis
e secunddrios ou compostos. Os compostos
sio secunddrios, pois sio formados a partir
dos primeiros. Dai os romanos traduziram a
palavra grega para primeiro, que em latim ¢
primus.

Muitas questdes de concurso, que cobram co-
nhecimentos mais depurados, exigem do candida-
to estudos de fatora¢io, nio explorados no ensino
regular. Pode-se destacar concursos como Colégio
Naval (CN), Colégio Militar do Rio de Janciro
(CMRY), Escola Preparatéria de Cadetes da Aero-
ndutica (EPCAr), Instituto Militar de Engenharia
(IME), Instituto Tecnoldgico da Aerondutica (ITA)

e Olimpiadas de Matemdtica, de um modo geral.

Ressalta-se que, nos estudos de Sophie Germain,
como uma das contribui¢des mais impactantes na
matemadtica, ¢ a relacionada ao dltimo Teorema de
Fermat, ao afirmar que nao existem solucoes intei-
ras, todas nao nulas, que possam satisfazer a Equa-
¢ao Diofantina x" + y" = z", onde “n” é um nimero
natural maior que 2. Tal Teorema foi conjecturado,
em 1637, pelo francés e matemético Pierre de Fermat
(1601-1665), que sc tratava de uma generalizagio,
para “n” numeros, ainda ndo demonstrada por com-
pleto. No caso, para n=2, seria um caso particular e

conhecido do Teorema de Pitagoras.
Sobre a Equagao Diofantina, o tal teorema en-
quadra-se na definigao da referida equagao, por ser

polinomial, linear e ter duas ou mais varéveis que as-
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sumem valores inteiros. O nome se refere a uma ho-
menagem a quem a idealizou, um matemadtico grego,
helenistico, do século III, Diofanto de Alexandria,
nascido entre 201 e 214 e falecido entre 284 e 298.
Ele foi um dos primeiros matematicos a utilizar sim-

bolos na algebra, a sincopagio.

Ainda sobre seus estudos debrugados no tltimo
Teorema de Fermat, preliminarmente, Sophie fez
uma andlise, diante de um problema que envolve
uma classe especial de nimeros primos, que ¢ cha-
mado Primos de Germain. Ou s¢ja, dado um ni-
mero primo “p”, serd primo de Germain, se 2p
+ 1 for também primo. Com isso, os primeiros
nimeros de Germain sio 2, 3, 5, 11, 23, 29, 41, 43,
83, 89, 113 ¢ 131. Com uma verificagio numérica,
descobre-se que existem 190 primos de Germain

no intervalo [1,10%].

Entre 1 ¢ 10* existem 190 ntimeros de Sophie
Germain, que ¢ uma quantidade considerada
grande [...]. Alguns exemplos de nimeros de
Sophie Germain sio 2, 3, 5, 11, 23, 83 ¢ 1601
com seus respectivos representantes sendo 5,
7, 11, 23, 47, 167 ¢ 3203. Vale relembrar que
1601 ¢ um dos possiveis anos em que Fermat
pode ter nascido (Souza, 2019, p. 17).

Essa jovem matematica conseguiu provar que, se
existe solugio para a Equagio Diofantina: x* + y"
= z", onde “n” ¢ um numero natural maior que 2,
sendo “n”, primo de Germain, entio x, y ¢ z devem
ser multiplos de “n”. Dessa forma, tal questao foi de-
monstrada por Sophie, em dois casos (na matemdti-
ca, dividir o problema em casos ¢ muito comum, ¢
ajuda muito em uma explicagio diddtica e no desen-

volvimento da ideia), a saber:
1°) X, Y e Z nio sdo divisiveis por “n”;
2°) Apenas um numero desses ¢ divisivel por “n”
p p

Sophie, no 1° caso, demonstrou, para os primos
de Germain e Legendre (1752-1833), generalizando,

«__»

o universo para os primos impares “p” tais que (Kp

+ 1) é primo, ¢ que K € {4,8,10,14,16}. Atualmen-
te, a aplicabilidade dos primos de Germain tem se

mostrado relevante na criptografia RSA.

A criptografia RSA estd apoiada na teoria dos
numeros inteiros, que foi desenvolvida por
grandes matemdticos, como Fermat e Euler.
E a seguranca desse método estd intimamente
ligada ao fato de nao existir algoritmo de fa-
toragio eficiente. No estudo dos métodos de
criptografia, em especial a criptografia RSA,
fica clara a relagdao destes com vérios tdpicos
da escola bdsica. Portanto mostra-se muito
interessante fazer uma atividade de aperfeico-
amento com os professores, a fim de agregar
novos conhecimentos para eles ¢ estimular a
discussio sobre outras formas de desenvolver
determinados contetidos (Castro, 2014, p. 59).

Outrossim, mais uma vez, expressa-se a relevn-
cia dos estudos realizados por Sophie Germain, que
reverberam em diversas dreas do saber, na ciéncia e
na tecnologia, com aplicabilidades diretas ¢ indire-

tas.

Pode-se, também, incluir outras dreas de estudo,
analisadas por essa brilhante mulher na matemitica,
além da Teoria dos Ntumeros: elasticidade, com as
curvaturas de superficie, e filosofia, no livro “O Eu-
vres philosophiques de Sophie Germain®. Ela, em seus
estudos sobre elasticidade, realizou experimentos de
vibragdes em pratos metélicos de Chladni. Apés a
descoberta do Teorema de Sophie Germain, para
numeros primos, pode-se realizar um paralelo com
as contribuigdes dela para a fisica, em particular, a
Teoria da Elasticidade (Teoria da Flexdo de Placas
Finas).

[...] a teoria cldssica das placas finas é um dos
métodos de cdlculo de esforcos internos e de-
flexdo de placas delgadas isotropicas. Essa ¢ a
teoria que descreve o comportamento da placa
segundo os principios da teoria da elasticida-
de, onde a obtengio dos esforcos internos é
feita mediante a resolucao de uma equagio di-
ferencial de quarta ordem (equagio de Sophie-

-Germain-Lagrange), junto com as condi¢oes
de contorno (Santana, 2019, p. 16).
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Os pratos metdlicos de Chladni sio uma home-
nagem realizada, em 1808, ao fisico ¢ musico ale-
mio Ernst Florens Friedrich Chladni (1756-1827),
denominado “Pai da Acustica”. Ao visitar Paris, ele
apresentou uma experiéncia, que se liga aos estudos

de Sophie, na fisica:

A sua experiéncia consistiu em polvilhar areia
sobre a placa enquanto esta era posta a vibrar
com um arco de violino. O intuito era analisar
o comportamento vibracional de superficies
planas, mostrando os padrées formados pelas
linhas nodais (Silva, 2004, p. 2).

Tal experiéncia despertou a atengao de Napoleao
Bonaparte (1769-1821), antigo imperador francés,
que sempre foi ligado ao desenvolvimento da cién-
cia. Existe, inclusive, um teorema, dado como de
sua autoria, que fala sobre geometria plana: “sobre
as bases de um tridngulo qualquer, constroem-se tri-
angulos equildteros. Ao ligar os baricentros desses
trés tridngulos, formaremos um tridngulo também

. 7 »
equildtero.

Apoiado por Napoleido, o Institute de France
anunciou uma competigao, tendo por prémio
um quilograma de ouro para um trabalho que
explicasse esses fendmenos. Sophie Germain
comegou a estudar elasticidade, lendo a M¢-
canique Analytique de Lagrange e o trabalho

de Euler sobre as vibragdes de varetas eldsticas
(Hall; Jones; Jones, 2004, p. 33).

Nessa época (1811), a menina estava concorren-
do a um prémio de um concurso da Academia de
Ciéncias de Paris. Por nao possuir um curso for-
mal de andlise, a menina apresentou imprecisoes
em seus cdlculos de equagio das superficies elds-
ticas fornecida. Por isso, nao obteve éxito naquele
momento. Entrementes, a academia, pela segunda
vez, abriu o concurso, com Sophie participando ¢
incorrendo, ainda, em algumas imprecisoes. Sem,
contudo, perder seu impeto, demonstrando persis-

téncia e resiliéncia, a jovem matemadtica submeteu
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seu trabalho a Legendre, que, em uma carta, res-

pondeu a ela:

Nio entendo nada, na andlise que vocé estd
me enviando, certamente, hd um erro de re-
dagio ou de raciocinio. [...] Se a comissio do
instituto fosse dessa opinido, vocé poderia ser
mencionada com honra; mas temo que a and-
lise fracassada prejudique seriamente a disser-
tagdo, apesar do que cla pode conter de bom
(Laubenbacher e Pengelley, 2010).

Foi, entdo, que de fato ocorreu, consoante ao
que Legendre relatou: a menina ganhou uma men-
¢ao honrosa. Em 1816, recebeu um prémio pelo seu
trabalho “Recherches sur la théorie des surfaces élas-
tigue”, sendo a primeira mulher a receber o pré-
mio daquela academia. Seus estudos e trabalhos
atinentes ao campo da elasticidade promoveram o
desenvolvimento cientifico nessa area e, dentre os
cientistas que gravaram seus nomes na Torre Eiffel,
foi uninime o ressentimento deles diante da au-
séncia do nome de Sophie, por l4. Ela auxiliou nos
célculos matematicos, voltados para a construgao da
torre. Dentre os 72 nomes de pessoas que contribui-
ram para essa construcio, todos homens, ela, porém,

nao foi citada.

Sophie Germain faleceu em 27 de junho de 1831,
em Paris, e, nesse mesmo ano, foi publicado postu-
mamente “Memoir sur la courbure des surfaces”. Por
recomendacdes de Gauss, ela recebeu o titulo de
doutorado honoririo da Universidade de Géttin-
gen. Ademais, no obstante os reconhecimentos, em
vida, diante dos obstdculos enfrentados por uma so-
ciedade que alijava as mulheres quanto a procura do
saber, a Academia de Ciéncias de Paris, desde 2003,
concede, todo ano, um prémio denominado “Prémio
Sophie Germain”, de 8.000 euros paras os cientistas

que desenvolverem pesquisas na drea de matemdtica.



Conclusao

Alguns ensinamentos valiosos podem ser co-
lhidos frente a histéria de Sophie Germain, que
se entrelacam com a histéria da matemadtica e com
a vida em sociedade, particularmente no tocante
a mulher. Os fatos vivenciados por ela por si sds ji
caracterizam multiplicidades de estudos interdisci-
plinares. Nessa conjuntura, pode-se extrair que nio
se trata apenas de um estudo rico em matemdtica,
tangenciando assuntos de fisica ¢ impactando na
ciéncia e tecnologia. Seu legado tem serventia para
os professores de matemdtica, que, para a exceléncia
da consecucio das atividades pedagdgicas, ressalta
a importancia de ensinar essa disciplina realizando
um contexto com a histdria e, até mesmo, argumen-
tando sobre a aplicabilidade daqueles assuntos mate-
maticos. Com isso, a aula podc se tornar mais atrati-
va aos olhos discentes e rica em contetdo, visto que
a interdisciplinaridade ¢ uma pauta relevante para o

processo ensino-aprendizagem. Segundo Medeiros

(1987 apud DCE, 2006, p. 24),

(-..) abre-se espago para um discurso matemd-
tico voltado tanto para a cognicio do estudan-
te como para a relevincia social do ensino da
matemdtica. A cducagéo matemadtica, assim,
“implica olhar a prépria matemdtica do pon-
to de vista do seu fazer e do seu pensar, da
sua construgio histdrica” e implica, também,
olhar o ensinar e o aprender matemdtica, bus-
cando compreendé-los.

Ou seja, compreender essa ciéncia dos niimeros,
sob a dtica dos fatos histéricos que integram as dis-
ciplinas, favorece a diddtica ¢ tem uma relevincia
social, ao realizar reflexdes discentes das aplicacoes
matematicas na atualidade. Além disso, a matema-
tica, por si sd, por ser desafiadora, por tratar de re-

solver problemas, possui um cardter de disciplinar

o aluno no tocante aos eixos transversais do ensino-
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-aprendizagem. Em suma, no processo de aprender
matemitica, ¢ exigido do aluno que tenha persistén-
cia, constincia, resiliéncia, dentre outros atributos
do dominio afetivo (eixos transversais). Um reco-
nhecido autor, que estd em consonincia com o uso
dahist6ria como recurso pedagdgico para ensinar ci-
éncia dos cdlculos, ¢ D’Ambrosio (1999), que destaca

oS seguintes aspectos:

O aspecto critico, que resulta de assumir que a
matemdtica que estd nos curriculos ¢ um estu-
do de matemdtica histérica? E partir para um
estudo critico do seu contexto histdrico, fazen-
do uma interpretagio das implicagdes sociais
dessa matemdtica. Sem duvida, isso pode ser
mais atrativo para a formagio do cidadio. O
aspecto ludico associado ao exercicio intelec-
tual, que ¢ tdo caracteristico da matemdtica, e
que tem sido totalmente desprezado. Por que
nio introduzir no curriculo uma matemadtica
construtiva, ladica, desafiadora, interessante,
nova e util para 0o mundo moderno? O enfoque
histérico favorece destacar esses aspectos, que
considero fundamentais na educagio matema-
tica (p. 270).

Espera-se que este trabalho venha a conquistar o
interesse dos estudos matemadticos, por intermédio
de sua histéria, protagonizada aqui por Sophie Ger-
main. Outrossim, deseja-se, ainda, despertar curiosi-
dade dos discentes do CMR] em especial, por meio
de uma abordagem interdisciplinar. Muitos alunos
estudam matemadtica e nio sabem o que hé entrela-
¢ado nos nomes de teoremas, no que diz respeito a
histéria.

H4 também uma intenc¢ao de despertar interesse
nos alunos, em contetidos nio abordados no ensino
regular, comumente exigidos em concursos ¢ em
olimpiadas matematicas. Destaca-se, nesse contex-
to, a identidade de Sophie-Germain, com exercicios
bem complexos, que exigem uma fatoragio de nivel
bem elevado. Saber essa identidade torna o aluno
mais capacitado para a resolu¢ao de problemas desse

nivel.




Para os educadores, a esperanga ¢ estreitar lacos  vida. O lugar da mulher, assim como o do homem e
dessas disciplinas, que, em muito, complementam-  de qualquer cidadao, ¢ onde eles assim desejarem. A
-se. Dessa forma, os docentes podem conduzir para  matemdtica ¢ de todos e, com bons estudos, todos
a sala de aula uma abordagem pedagdgica que lhes  podem obter habilidades nessa drea.
permita despertar mais interesse na aprendizagem.

Os fatos investigados da vida dessa mulher ajudam
a compreender tanto os desafios mateméticos como
também os desafios impostos pela vida, de um modo

geral.

O legado de Sophie Germain para a ciéncia e
tecnologia, sobretudo em matematica, pode ser vis-
to atualmente. Existe, contudo, um legado latente,
que nao tangencia o campo cognitivo, e sim o socio-
afetivo. Esse legado, portanto, mostra que, diante
de obstéculos, desistir jamais deve ser uma opgao. A
persisténcia, a resisténcia e a resiliéncia sao pilares de

uma vida exitosa.

Em um passado nio tao distante, as mulheres
eram impedidas de participarem integralmente do
mercado de trabalho. Por intermédio de represen-
tantes como Sophie Germain, no entanto, atual-
mente, as mulheres conquistaram e protagonizam

seus feitos na sociedade. Entio, se a leitora (ou lei-

tor), em algum momento, sentiu-se incapaz de se
desenvolver em uma 4drea como a matemdtica, veja Figura 1 — Foto de Sophie Germain com a Torre Eiffel ao fundo

Fonte: https:// habeasmentem.wordpress.com/2018/03/03/
esse contexto ¢ seja o protagonista de sua historia de  mariesophiegermain/
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Associacao da pratica esportiva com o
rendimento escolar de alunos do CMRJ

Mdrcia Gama de Pauld

Introdugao

Uma escola que ofereca uma educagio o mais
completa possivel ¢ muito importante na formagio
da crianca e do adolescente. Deve-se, portanto, buscar
que o aluno tenha uma vivéncia satisfatéria, tanto nas
disciplinas tedricas quanto nas que envolvem esforgo
fisico. Nesse contexto, faz-se necessirio estabelecer
qual a relacdo entre a prética esportiva e o rendimen-
to escolar ¢ de que maneira a primeira pode afetar a
segunda. Ha varios estudos que comprovam essa liga-
¢ao. Além de diferengas quanto ao sexo ¢ & idade dos
estudantes, ha também diferengas quanto as discipli-
nas curriculares influenciadas pela prética esportiva.
Segundo Erwiin, Fedewa, Beighle ¢ Ahn (2012), ha
uma relagio significativa entre o nivel de atividade fisi-
ca da crianca e seu desempenho académico. Para Eric-
son e Karlsson (2014), aulas de educagio fisica didrias
¢ obrigatdrias sio uma maneira vidvel de melhorar as
habilidades motoras ¢ o rendimento escolar, além de
aumentar a quantidade de alunos aprovados para o
segmento seguinte. De acordo com Kill ez 4/. (2015),
aatividade fisica escolar pode aumentar o rendimento
académico e a satude psicoldgica dos alunos, particu-
larmente das meninas. Ishihara e# 2/ (2020) afirmam
que atividades esportivas que requerem habilidades
motoras mais complexas e a participacdo em espor-
tes individuais podem estar diretamente relacionadas

com o rendimento escolar.

O Colégio Militar do Rio de Janciro (CMR])
¢ uma escola tradicional, que sempre buscou unir a

area intelectual com a fisica.

O coléfgio militar sempre primou pela excelén-
cia na formagao intelectual aliada com a prética
de atividades fisicas e desportivas. Desde sua
fundagio, procurou adequar o seu espago fisi-
co para atender as demandas dos regulamentos
que estabeleciam a pratica de “natacdo, gindsti-
ca e esgrima’, com a construgio do gindsio, das
quadras poliesportivas, pista de corrida, campo
de futebol e piscina olimpica (Carvalho, 2015,
p- 183).
Esse perfil se mantém até os dias atuais, caracte-
;o . . .
ristica evidenciada em um dos itens constantes na
proposta pedagdgica do colégio: “a busca da educa-
¢ao integral, que atribui igual importncia ¢ intensi-
dade aos dominios afetivo, cognitivo e psicomotor”

(Manual do Aluno, 2020, p. 4).

Quase todos os anos, sio realizados os Jogos da
Amizade no Sistema Colégio Militar do Brasil. Esses
jogos s3o uma competi¢ao esportiva entre todos os
colégios militares do pais (atualmente sao 15 espa-
lhados por virias regioes do Brasil). Nesse evento,
sao disputadas varias modalidades. Para se prepara-
rem para a referida atividade, os alunos mantém uma
rotina de treinos durante o ano, além de participa-
rem das olimpiadas internas do colégio e competi-
¢oes esportivas externas. Os melhores alunos/atletas
sio convocados para participarem do evento. E um

momento muito importante, pois, além dos atribu-

* Maj QCO Mag/Inglés (EsAEx/2006, EsAO/2015), graduada em educagio fisica/1999 pela Fundagio de Ensino e
Pesquisa do Sul de Minas, graduada em letras (portugués/inglés)/2005 pela Universidade Estécio de Sd. Atualmente, ¢
chefe da Se¢ao de Idiomas do Colégio Militar do Rio de Janeiro.
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tos normalmente desenvolvidos pelo esporte, ¢ uma
ocasido impar de confraternizacio entre os alunos de
todo o Sistema Colégio Militar. E uma oportunida-
de valiosa de intercimbio cultural entre os estudan-

tes provenientes de varios estados do pais.

Mediante o exposto, penso que ¢ de suma impor-
tincia estabelecer a associagio da pratica esportiva
com o rendimento escolar de alunos do CMR]. Esta-
belecer essa ligagao tornaré possivel que se busquem
meios mais eficientes de aumentar o efeito positivo
da atividade fisica sobre o desempenho intelectual
dos discentes. Caso, porém, seja comprovado que a
prética esportiva afete negativamente o desempenho
escolar, com essa consciéncia, poderiam ser buscados
meios de reverter esse fato, sem prejudicar a forma-
¢ao do aluno/atleta tanto na 4rea esportiva quanto

na area intelectual.

Desenvolvimento

Ainda hé controvérsias se a prética de atividade
fisica pode exercer um efeito positivo ou negativo so-
bre o rendimento escolar. Para Katz e 4/. (2010), as
aulas de educacio fisica sao a base para o aprendizado
de hébitos saudaveis, o que, naturalmente, combina
atividade fisica com conhecimentos tedricos, e isso
pode ter impacto no rendimento escolar. Ardoy ez 4/.
(2014) concluiram, no estudo realizado por eles, que
um aumento na intensidade das aulas de educacio
fisica pode exercer um efeito positivo sobre o desem-
penho escolar dos alunos. J4, segundo Bailey ez 4/.
(2009), os mecanismos pelos quais a educagao fisica
¢ 0 esporte atuam para o desenvolvimento cogniti-
vo ¢ o rendimento escolar nio estio completamente

esclarecidos. Eles concluiram que muitos dos bene-

ficios educacionais obtidos com a prética esportiva
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estao intimamente ligados a0 contexto e as varidveis
pedagdgicas. Assim, pode-se deduzir que, caso o
efeito da pratica esportiva sobre o desempenho esco-
lar seja positivo, deve haver uma preocupagao cons-
tante da escola em ter, em seus quadros, professores
qualificados e instalagdes apropriadas, que facilitem
o desenvolvimento das praticas desportivas. Dessa
maneira, cumprir-se-d mais eficientemente o que
consta na proposta pedagégica do CMR]J — a pre-
ocupagio com a educagio integral do aluno -, pois,
unindo-se o aspecto intelectual com o fisico, serao
contemplados, no processo ensino/aprendizagem,
os dominios afetivo, cognitivo ¢ psicomotor (Manu-

al do Aluno, 2020).

Alunos que praticam atividade fisica regularmen-
te podem apresentar um melhor rendimento escolar.
Reed ez al. (2010) e Tomporowski ez al. concluiram,
em seus estudos, que o movimento pode afetar a in-
teligéncia das criancas e influenciar o seu desenvol-
vimento cognitivo. Watson ez a/. (2017) concluiram
que a atividade fisica pode ter um impacto positivo
no rendimento escolar. Além disso, a atividade fisica
desenvolve atributos importantes, que contribuem
de maneira significativa para o desenvolvimento da
crianga e do adolescente. O aluno envolvido com ati-
vidade fisica leva uma vida mais saudavel, além dessa
pratica poder diminuir a ansiedade e ser um antide-
pressivo natural. O investimento na pratica esportiva
e na atividade fisica dos alunos funciona como um

fator de prevencao as doengas.

O esporte ¢ um dos grandes aliados da educa-
¢io de criangas e adolescentes. Por meio dele,
valores éticos e morais, como a socializagio, a
cooperagio, a solidariedade, a disciplina, o es-
pirito de equipe e tantos outros, fundamentais
para a formagio integral de uma pessoa, podem
ser trabalhados e desenvolvidos (Valores no es-
porte, 2013, p. 8).




As atividades desportivas podem elevar a autoes-
tima de seus praticantes, tornando-os adultos mais
conflantes e mais preparados para o mercado de tra-
balho. As amizades nascidas no 4mbito do esporte

podem durar uma vida inteira.

As pesquisas demonstram que a prdtica de
exercicios regulares, além dos beneficios fisio-
légicos, acarreta beneficios psicoldgicos, tais
como: melhor sensacio de bem-estar, humor ¢
autoestima, assim como, redugao da ansiedade,
tensio e depressio (Rudy et al., 2005)

O corpo foi feito para estar em movimento. Es-
tudantes sedentdrios podem ter uma taxa maior de
problemas de satde, ocasionando um gasto maior
dos pais e da sociedade com tratamentos ¢ medica-
mentos. Investir em atividade fisica e esportes ¢ o
mesmo que investir na prevengio de doengas. Con-
sequentemente, teremos cidadios mais saudéveis fi-
sica ¢ mentalmente e, por conseguinte, trabalhado-

res mais produtivos para a sociedade e com uma vida

ativa de maior duragao e qualidade.

A questio da qualidade de vida nio pode ser
pensada isolada, nem do desenvolvimento
cientifico e nem tampouco das lutas politicas,
econdmicas ¢ culturais que a rodeiam. Nesse
contexto, a interface com a reflexio sobre a
Educagio Fisica e as diferentes formas de apro-
priagdo da prdtica esportiva podem contribuir
de forma positiva para o avango em qualidade

de vida (Almeida ez £, 2005).

Conclusao

Com a minha experiéncia de 13 anos trabalhan-
do no Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMR]) e

acompanhando de perto quase todas as edi¢oes dos
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A importancia do cultivo de valores éticos no
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)

Socorro Maria de Jesus Seabra Sarkis

O cultivo de valores éticos dos colégios
militares consiste na elaboracio e execucao de
um projeto educacional denominado “Projeto
Valores”, que apresenta como esses valores sio
trabalhados no ambiente escolar, por todos os
integrantes, contemplando as diversidades regionais
¢ a comunidade onde o colégio estd inserido, ¢
assim a educagio executa seu importante papel no

desenvolvimento da personalidade dos discentes.

Afinal, a escola ¢ uma oportunidade de integrar
varios grupos sociais, além de promover, a0 mesmo
tempo, a individualidade ¢ a vivéncia de valores
éticos importantes nesse processo, que ultrapassa o

ambiente familiar (Casagrande, 2014).

Para que se compreenda bem a importincia da
elaboragio de projetos que atendam as demandas
escolares, ¢ vilido conhecer a etimologia da palavra

“projeto”. Machado esclarece que “projeto” deriva

[...] do latim projectus, participio passado
de projicere, significando algo como um jato
langado 2 frente. Cada ser humano, ao nascer,
¢ lancado no mundo, como um jato de vida.
Paulatinamente, constitui-se como pessoa,
na medida em que desenvolve a capacidade
de antecipar agoes, de eleger continuamente
metas a partir de um quadro de valores
historicamente situado, e de langar-se em busca
delas, vivendo, assim, a prépria vida como um
projeto (Machado, 2016).

Entende-se o projeto, portanto, como uma
“referéncia ao futuro, a abertura para o novo ¢ o
carter indelegdvel da acgio projetada” (Machado,
2006, p. 5). E fundamental a existéncia de um
projeto com valores éticos bem definidos, no qual
sejam consideradas as diferencas culturais, ou seja,
a diversidade humana. Para isso, devera ocorrer
o envolvimento dos gestores educacionais ¢ dos
docentes na elaboragao ¢ execugio do projeto, nao
bastando apenas a sua existéncia, mas sua supervisio
e seu acompanhamento da execugio, diagnosticando
desafios a serem superados pela escola, docentes e

estudantes.

Vale alertar, também, para o risco de alguns
valores da cultura militar serem mal interpretados.
A hierarquia, por exemplo, nao deve ser sinénimo de
superioridade, mas, sim, uma expressao de respeito,
assim como a autoridade deve observar os limites
e conviver com a ideia de tolerAncia, de respeito ao

préximo e de protecio da integridade de todos.

Nesse cendrio, Puig faz a seguinte reflexao:

(...) A apropriacio de valores exige, primeiro,
a aquisi¢io de valores (ou hdbitos de valor)
pela participagio em praticas ¢ pela reflexio,
¢, depois, quanto j4 os tornamos nossos, temos
condi¢des de ativd-los por repeticio, por
esfor¢o ou criagdo, de acordo com a situagio
concreta em que nos encontramos ¢ motivados
pelo respeito que temos por nossa identidade

pessoal (Puig, 2007, p. 112).

" Mestra em educagio pela Faculdade de Educagio da USP (FEUSP). Atualmente, ¢ professora da Escola Preparatéria
de Cadetes do Exército (EsPCEx). E-mail: socorrosark@gmail.com.
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Quando se trata de educagio, ¢ importante
entendé-la como mais do que um simples
treinamento nos conhecimentos da ciéncia e
histéria da sociedade. E, para delinear o papel
desempenhado pela educagio, deve-se considerar o
carater transdisciplinar dos assuntos educacionais

em todos os niveis de ensino (Morin, 2011).

Hé de existir uma sintonia entre o que se fala e
o que se faz, bem como coeréncia e senso de justica
quando da elaboragio e aplicagio de instrumentos
de avaliagao, visto que uma avaliagio se constitui em
um momento precioso de aprendizagem, nunca de

coer¢io (Machado, 2016).
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