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Introdugao

A temdtica acerca da educagio inclusiva é recen-
te no Ambito educacional ¢ ganhou for¢a no cend-
rio mundial na década de 1990 com a Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994). Tal marco legal
determina que as escolas de ensino regular passem
a incluir a pessoa com deficiéncia considerando suas
necessidades ¢ a adequagio a essa nova demanda. J&
no Brasil, essa mudanga deu-se por meio da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional - LDBN
9.394/96, quando foi determinado que pessoas com
deficiéncia fossem incluidas em escolas de ensino re-

gular.

Sabemos, no entanto, que o sistema de ensino no
Brasil apresenta iniimeros desafios em possibilitar e
lcgitimar nao apenas o acesso, mas a permanéncia
de alunos com deficiéncia e suas necessidades edu-
cacionais especiais na escolana perspectiva inclusiva.
A compreensio de inclusio social reafirma o direito
dos cidadaos de participarem do processo educati-
vo em unido com o todo, o que confronta o sistema
educativo e a prética cotidiana de institui¢oes escola-
res que nao trabalham, ou nio estao preparadas para

trabalhar com os considerados “diferentes”

Nessa perspectiva, o presente estudo tem por ob-
jetivo trazer contetdos tedricos de autores que refle-
tem acerca da temdtica proposta, a fim de contribuir
com possiveis alternativas para a promogio da edu-

ca¢io inclusiva no cendrio educacional.

Consciente dos limites demarcados pela natu-
reza deste trabalho, temos clareza de que nio esgo-
taremos a temdtica ora apresentada, sendo possivel
apenas apontamentos de questdes que julgamos per-

tinentes para uma primeira aproximagio do assunto.

Os assuntos relativos & temdtica apresentada se
justificam como forma de refletir ¢ compreender as
dificuldades de efetiva¢io de uma escola onde todos
tenham direito & educagio, com base nos principios
da igualdade e equidade, respaldadas em uma con-

cepgao de direitos humanos.

Diante do exposto, identifico a relevancia do es-
tudo aqui proposto a fim de nao apenas refletir sobre
a educacio especial na perspectiva da educagio in-
clusiva, mas também contribuir para a reflexao sobre
o processo de ensino e aprendizagem no CMRJ com
o publico-alvo da educagio especial ¢ os desafios
postos aos profissionais e demais agentes de ensino

no cotidiano escolar.

"Assistente Social. Atua na Secio Psicopedagdgica do CMR] desde 2017 e na Se¢do de Atendimento Educacional
(SAEE) desta mesma institui¢ao no perfodo de 2019 a 2022. Mestre em diversidade e inclusao (UFF) e pesquisadora
do Nucleo de Estudos em Satde, Educacio e Diversidade — NESED /UFF/Fiocruz.
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Cabe esclarecer que, no CMR], os atendimentos
junto aos alunos publico-alvo da educacio especial
eram realizados pela equipe de profissionais da Segao
Psicopedagdgica, até a formagio oficial da equipe de
Atendimento Educacional Especializado — AEE em
2019.

O caminho metodoldgico percorrido neste
estudo ocorreu por meio da busca de producio

Foi

bibliografica, que contemplou textos, artigos

cientifica na 4rea. realizada uma revisio
académicos, documentos legais, decretos e literatura
na temdtica da educacio especial na perspectiva da
educagio inclusiva e sua relevincia e implicagdes no

cotidiano da comunidade escolar.

Vale pontuar, ainda, que a metodologia proposta
visa contribuir para uma reflexio documental e
textual, com um olhar critico para as necessidades
de mudangas que devem ser legitimadas no ambito
escolar, por intermédio das relagoes entre a escola e

os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Apontamentos acerca da educacio inclusiva

A educagio especial na perspectiva inclusiva
¢ destaque em diversos espacos de discussio. A
reflexdo sobre uma educagio para todos considera
a diversidade humana e a importincia dos alunos
publico-alvo da educacio especial a serem incluidos
na educagio regular. Esses discentes devem ser
compreendidos como individuos iguais aos demais,
valorizados nas salas de aulas, considerando-se

o processo de aprendizagem de todos os alunos

(Stainback; Stainback, 1999).
No Ambito mundial, a Declaragao de Salamanca
(1994) ¢ o documento pionciro que trabalha as

questdes de inclusao social. Esse documento ¢ fruto

de discussoes acerca de principios, politicas e préticas
na 4rea da educagio especial e se tornou referéncia
em diversos paises, a fim de nortear as a¢oes na
construgao e consolidagio de praticas em torno da

educagio inclusiva.!

Cumpre salientar que o relatério de Warnock
de 1978 forneceu subsidios para a elaboragiao da
Declaracio de Salamanca. Becker (2019), em sua
tese de doutorado, destaca pontos importantes do
relatério de Warnock, tal como a substituicio do
paradigma médico pelo paradigma educativo. Ou
seja, torna-se fundamental que o mapeamento das
necessidades educativas especiais da pessoa com
deficiéncia va além da classificacio da deficiéncia, a
fim de que as escolas regulares busquem estratégias de
intervengio para o pleno desenvolvimento de todas
as criangas. Outro ponto ¢ o uso da terminologia
“necessidades educativas especiais” ¢ a busca de se
refletir sobre as necessidades especificas de cada
sujeito, considerando abandonar a ideia de se pensar
a pessoa como deficiente, uma vez que esse termo
“deficiente” d4 uma ideia pejorativa de desvalia da
pessoa com deficiéncia, confrontando com o direito

a dignidade humana.

Ainda acompanhando as ideias de Becker
(2019), o relatério de Warnock destaca também a
importincia da intervencio precoce em criangas
com necessidades especiais menores de trés anos,
em idade pré-escolar, sendo a agio determinante
para o desenvolvimento dessas criancas. Nesse
sentido, evidencia-se a necessidade de atengio aos
jovens com necessidades especiais que nio estao na
escola e nao desenvolveram habilidades necessarias
para autonomia, visando 3 integragio social e a
vida profissional. J4 no que tange aos docentes, o
relatério aponta a importincia de uma formagio

solida em educagio especial, a fim de que nio ocorra
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nenhum tipo de discriminagio, considerando que
toda crianga tem o direito de ter suas necessidades

atendidas, visando o seu pleno desenvolvimento.

Ao longo das tltimas décadas, essa discussio
sobre a educagio inclusiva apresentou avangos
significativos no cendrio mundial. Novas legislagoes,
decretos, estudos, convengdes — como a Convengao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(2006) — e declaragdes — como a Declaracio de
Incheon (2015) - dao origem a outras produgdes ¢
documentos legais. Essas declaragdes constituem-se
como ag¢des de diversos atores: institui¢des, sujeitos,
familiares ¢ da propria pessoa com deficiéncia que
lutam pela justica social, seus direitos e inclusio na

sociedade.

Dessa forma, torna-se necessério pensar e discu-
tir a educagio inclusiva, considerando questoes re-
levantes, como: questdo racial, diferengas culturais,
diferencas familiares, diferencas de género, diferen-
cas religiosas, aptidoes e habilidades, ¢ as diferengas
e desafios a serem trabalhados no Ambito da escola

(Stainback, Stainback, 1999, p. 245).
Mantoan (2010, p. 7) afirma que ambientes

escolares inclusivos sio fundamentados em uma
concep¢io de identidade e diferencas, em que as
relagdes entre ambas nao se ordenam em torno de
oposi¢oes bindrias (normal/especial, branco/negro,
masculino/feminino, pobre/rico). Neles, nio se
elege uma identidade como norma privilegiada em

relagao as demais.

A autora refor¢a ainda que a identidade nao ¢
compreendida como algo estdvel, acabado, sendo a
identidade transitdria e instdvel na perspectiva da
educagao inclusiva. Os alunos, portanto, nio podem
ser categorizados, fixados em grupos que os definam

por determinadas caracteristicas (Mantoan, 2010).
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Nesse sentido, torna-se fundamental pensar
que atribuir a certos alunos identidades que os
mantenham em determinados grupos, tais como “os
alunos especiais’, “os alunos da educagio especial’,
“« » ’ -

os alunos com problemas”, ¢ reforgar a exclusio, o
que nio condiz com a proposta da educagio inclusiva
(Mantoan, 2010).

A educacio inclusiva compreende as diferencas
como resultantes da multiplicidade, ¢ nio da
diversidade. Trata-se de uma educagio que garante o
direito a diferenga e nao a diversidade, pois assegurar
o direito a diversidade ¢ continuar na mesma, ou

seja, ¢ seguir reafirmando o idéntico.

A diferenca (vem) do multiplo, e nio do
diverso. Tal como ocorre na aritmética, o
multiplo ¢ sempre um processo, uma operagio,
uma agao. A diversidade ¢ estética, ¢ um estado,
¢ estéril. A multiplicidade ¢ ativa, ¢ fluxo, ¢
produtiva. A multiplicidade ¢ uma mdquina
de produzir diferencas — diferencas que sio
irredutiveis 4 identidade. A diversidade limita-
se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade
¢ um dado — da natureza ou da cultura. A
multiplicidade ¢ um movimento. A diversidade
reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula
a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico ?Rapoli, Mantoan, Santos, Machado,
2010 dpud Silva, p- 100-101, 2000).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental a atengio
quanto a conduta profissional no cotidiano escolar,
uma vez que atribuimos significado as formas de
falar e de agir. Tal conduta impacta diretamente as
propostas de trabalho, os programas, o cotidiano
junto aos alunos ¢/ou qualquer iniciativa direcionada
4 educagao inclusiva, considerando os espacos
educacionais de forma geral, entio organizados

pedagogicamente para reforgar a exclusao.

Braganca ¢ Neves (2022) defendem a ideia
da pluralidade ¢ a diferenca no contexto cultural
escolar, considerando a escola como uma instituicio
social que desempenha um determinado papel na

sociedade na qual estd inserida. Refletem também



sobre a fungao reprodutivista que a escola exerce na

sociedade capitalista.

De acordo com Queiroz ¢ Neves (2018, p. 41),
as chamadas “Teorias da Reproducao” demonstram
que a escola ¢ composta por mecanismos politicos,
culturais e pedagdgicos, os quais legitimam e reafir-
mam as desigualdades e exclusoes sociais. Acompa-
nhando esse pensamento, todos os elementos que
compdem a cultura escolar — sendo eles o curriculo,
as praticas politicas, administrativas, pedagogicas e
avaliativas — tendem a reforgar a cultura dominante
os interesses hegemonicos das elites, desconsideran-
do a multiplicidade de outras culturas presentes nos

€spacos escolares.

A escola sempre teve dificuldades em lidar com
a pluralidade ¢ a diferenca. Tende a silencid-la e
neutralizd-la. Sente-se mais confortével com a
homogeneizagio ¢ a padronizagio. No entanto,
abrir espagos para a diversidade, a diferenca e
para o cruzamento de culturas constitui o
grande desafio que estd chamada a enfrentar

(Moreira; Candau, 2003, p. 161).

Nesse sentido, a inclusio pode encontrar, na
cultura escolar, o espago para a construgio de
uma nova relacio de apoio e respeito a todas as
diferengas culturais, sendo necessdria a constru¢ao
de estratégias e recursos que possibilitem a inclusao
no Ambito escolar. A partir dessa perspectiva, poderd
dar-se a possibilidade de ressignificar as praticas
escolares cotidianas a fim de superar os intimeros

desafios existentes.

De fato, para que a educagao inclusiva ocorra nos
espagos escolares, faz-se necessdrio nao apenas com-
preender a identidade e as diferencas, mas legitimar
o envolvimento de diferentes atores que atuam no
cendrio escolar. Os autores Karagiannis, Susan Stain-
back ¢ William Stainback (1999, p. 7) apresentam
trés eixos balizadores que fundamentam a educagao

inclusiva, inclusiva:

1° Componente organizacional — rede de apoio:
sendo os professores, alunos, pais, agentes da educa-
¢ao e todos os especialistas que trabalham com edu-
cacio inclusiva. Envolve a coordenagio de equipe e
individuos que, por meio da rede de apoio, do su-

pOI‘tC uns aos outros;

2° Componente procedimental — trabalho em
equipe: relacionado as a¢oes, consulta cooperativa e
trabalho em equipe. Envolve o trabalho em equipe
desenvolvido por individuos de diferentes especiali-

dades que trabalham com os alunos;

3° Componente aprendizagem cooperativa — re-
ferente ao ensino, ligado a todas as a¢oes do ensino
inclusivo. E o componente pritico, de aprendi-
zagem. Enfatiza a importincia da criagio de uma
atmosfera voltada para todos os alunos, com a for-
macio de diversos especialistas a fim de atender os
grupos heterogéneos, visando também uma melhor
compreensio da tutela dos pares em suas diferentes

formas.

Stainback, Stainback (1999, p. 52 ¢ 64) traba-
lham, também, com os principios democréticos da
inclusao, fundamentais para uma filosofia escolar

que atenda a todos, conforme sintetizados a seguir.

— I° principio: filosofia da escola — baseado nos
principios democraticos ¢ igualitdrios da inclusao,
ressaltando trés pontos que compdem este principio:

1) ajudar a comunidade a definir as necessidades
de todas as criancas;

2) viabilizar junto ao corpo técnico uma melhor

comunicagio acerca das crengas, objetivos e finali-

dades de uma intervencio escolar para todos, e, por
fim;

3) estabelecer préticas educacionais distintas e

que possam ser avaliadas;
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— 2° principio: lideranga forte — o gestor/diretor
deve definir os objetivos da escola e garantir essas
acoes inclusivas;

— 3° principio: promover cultura no 4mbito da
escola — visando a construcio de turmas que aco-
lham, apreciem e acomodem a diversidade em to-
das as dreas do seu desenvolvimento, indo além do
aprendizado académico basico, além da importincia

conteudista da escola;

— 4° principio: desenvolver redes de apoio — de-
senvolver redes de apoio que atendam aos alunos e
professores, por meio de estimulos e assisténcia. Pen-
sar em agdes em conjunto com os professores ¢ alu-
nos a fim de conseguirem progresso dentro do papel
de cada um;

- 5° principio: importancia do planejamento de-
liberado e continuo, pelo qual se estabelecem etapas
nao isoladas, de andlises sistematicas e periddicas;

— 6° principio: assisténcia técnica organizada e
continua — junto aos agentes de ensino, visando me-
lhoria continua nos processos de trabalho, na abor-
dagem com o publico-alvo da educacio especial e
com todos os alunos da escola;

— 7° principio: flexibilidade — a importincia de o
educador reconhecer as potencialidades dos alunos
¢ integrar esses alunos ao todo, apoiando-os nos de-
safios encontrados com as atividades escolares no seu

cotidiano;

— 8¢ principio: abordagens de ensino efetivas —
incluir pais e alunos como membros participantes
desse processo, refor¢ando o apoio mutuo e trabalho
compartilhado, a fim de que novas estratégias de en-

sino sejam construidas para os alunos;

— 9° principio: celebrar os sucessos e aprender
com os desafios — comemorar 0s pequenos sucessos

(¢ aprcnder com OS €rros no caminho. E importantc
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pesquisar, estudar acoes inclusivas, esclarecer objeti-
vos especificos e buscar agoes que estejam de acordo

com os seus objetivos;

— 10° principio: estar ciente do processo de mu-
danga, ter coragem para fazer o que ¢ certo ¢ 0 que
deve ser feito. Levar em consideracio as pequenas

mudangas.

Tais ideias colaboram na compreensio e cons-
trugao de um entendimento em que a inclusio passa
pela participagdo ampla, cooperativa e dialégica dos
atores envolvidos no 4mbito escolar, comprometidos
com uma educag¢io de qualidade para todos. Viven-
ciar a inclusdo no espago escolar vai além de receber
o aluno nesse espago, mas, sim, de forma cooperati-
va, colocar em prética agoes inclusivas, legitimando
o compromisso politico da educagio especial na

perspectiva inclusiva.

Conclusao

Compreende-se que a escola pode ser conside-
rada como o Jocus da inclusao, tendo em vista que
o ambiente escolar ¢ um espago de todos e para to-
dos, de acordo com a Constitui¢io Federal de 1988
em seu art. 205, que pontua o direito fundamental
3 educacio para todos, sendo dever do Estado ¢ da
familia, promovida e incentivada com a colabora-
¢do da sociedade, a fim do pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania

e sua qualificagio para o trabalho.

Nesse sentido, estudos dessa natureza precisam
de continuidade uma vez que a articulagio da temé-
tica educagdo especial na perspectiva da educagio in-
clusiva ¢ recente nio apenas nos colégios militares.
Os professores, gestores escolares e demais agentes
de ensino necessitam de subsidios tedricos a fim de

promoverem construgdes relacionadas a pratica — o



desenvolver acdes, o como fazer — no cotidiano es-

colar junto aos alunos da educagio especial.

A necessidade de contribuigoes sobre a temati-
ca proposta neste estudo inclui o aprofundamento
tedrico ¢ pratico em vérios aspectos voltados para
o atendimento ao publico-alvo da educagio es-
pecial. Cabe A escola a fungao de contribuir para
a formacio dos alunos, disseminando o saber his-

toricamente acumulado, assim como a construgio

de novos saberes. Sob esse enfoque, a participagao
dos diversos atores ¢ um aspecto relevante para uma
gestio democratica na escola. A necessidade de in-
tegrar agdes no cotidiano que atendam nio somen-
te aos estudantes, como, também, a gestao escolar,
os professores e as familias, requer um trabalho
interdisciplinar, que tem por objetivo o fortaleci-
mento do espago escolar e a garantia do direito a

educagio inclusiva para todos.
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Nota

! Vale destacar que a Declaragio de Salamanca teve influéncia de alguns documentos internacionais importantes que
antecederam a sua elaboragio, sendo eles: o Relatério Warnock / Warnock Report (1978); a Convengio de Direitos da
Crianga (1988); e da Declaragio sobre Educagio para Todos (1990).
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