oA gy yt yba ¥

Vol. 6, n. 1 — 2014 — ISSN 2175-9243




KUR'YT'YBA. Revista Cientifica do Colégio Militar de Curitiba. Ano VI, N°1, 2014 -
Curitiba: Colégio Militar de Curitiba, 2014 — 122 p; - Curitiba: Colégio Militar de
Curitiba 2014 il.,fg.,tab
Semestral
Editores: Eduardo Rizzatti Salomao e Daniel Birck
Inclui bibliografia
ISSN 2175-9243 (broch)

1. Educacdo. 2. Historia. 3. Literatura. 4. Filosofia. I. Colégio Militar de Curitiba

Todos os direitos reservados ao Colégio Militar de Curitiba. Proibida a reprodu¢do sem autorizagao
prévia escrita. Todas as informagdes dos artigos sdo de responsabilidade dos respectivos autores, bem
como as opinides neles impressos, ndo representando a opinido da instituicdo. O Colégio Militar de
Curitiba nao adota posicionamento em relag@o aos assuntos abordados nesta revista.

Colégio Militar de Curitiba
Praca Conselheiro Thomaz Coelho, n° 1, Taruma
Curitiba — PR CEP 82800-030
www.cmc.ensino.eb.br
revista@cmec.ensino.eb.br



Revista Kur'Yt'Yba

Ano VI-N°1-2014
Revista Cientifica do Colégio Militar de Curitiba

Cel Inf Sergio Luiz Tratz
Comandante e Diretor de Ensino do Colégio Militar de Curitiba

Editores
Prof. Dr. Eduardo Rizzatti Salomao, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Me. Daniel Birck, Colégio Militar de Curitiba

Conselho Editorial
Prof* Dr* Claudia Regina Kawka Martins, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Dr. Rodrigo Luis da Rocha, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Me. Daniel Birck, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Maria da Gléria Lima Pereira Vernick, Colégio Militar de Curitiba

Conselho Editorial - Membros Externos
Prof. Ph.D. Lorenzo Guadamuz Sandoval, Consultor Técnico Sénior - Ministério do Ensino Superior,
Ciéncia e Tecnologia, Republica Dominicana
Prof. Ph.D. Manuel Crespo, Université de Montréal, Canada
Dr. Paulo Fabiano Urnau Gotardo, Walt Disney Imagineering R&D, WDI R&D, Estados Unidos da
América do Norte
Prof. Dr. Jodo Carlos Rodrigues da Silva, Faculdade Ateneu (FATE), Faculdade Integrada da Grande
Fortaleza (FGF) e Colégio Militar de Fortaleza.
Prof. Dr. Luiz Fernando Dias Pita, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Prof. Dr. Agnaldo Souza Pereira, Colégio Militar de Manaus, Brasil
Prof. Dr. Ilton Cesar Martins, Universidade Estadual do Paran4 - UESNPAR - campus Unido da
Vitéria - Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, Brasil
Prof. Me. Diego Lopes da Silca, Universidade de Brasilia (UnB) e TJDF, Brasil

Conselho Consultivo
Prof. Dr. Edmilson Alves Lopes, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Dr. Ronaldo Gazal Rocha, Colégio Militar de Curitiba,

Prof* Dr* Fabiola Vila dos Santos, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Maria Terezinha Knabben, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Maria Isabel Hardt, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Rosana Aparecida Ribeiro Santos, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Telma Soares, Secretaria de Educa¢ao do Estado do Parana
Prof. Ma. Daniele Maria Castanho Birck, UFPR / SEED-PR
Prof. Ma. Elda Cristina Carneiro da Silva, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Ma. Caroline Kelm, Faculdades Integradas Santa Cruz.

Prof. Esp. Maristella Mattos da Silva, Colégio Militar de Curitiba
Prof. Esp. Jodo Pedro Velloso Henriques dos Santos, Colégio Militar de Curitiba



Editorial

Criada com o proposito de veicular a produg¢do académica de atividades de pesquisa,
ensino e extensao no ambito do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), a Revista Kur’yt’yba
ultrapassa um quinquénio de existéncia com a proposta de ampliar seus horizontes, recebendo, em
sintonia com sua natureza interdisciplinar, contribuig¢oes dos mais variados campos do saber. Nessa
edi¢do somos brindados com produgoes que percorrem saberes e tematicas variados, contemplando
as Ciéncias Naturais, a Educac¢do, a Filosofia, a Historia, a Literatura e a Seguran¢a Publica. Sdo
nossos colabores os pesquisadores Lorena Izabel Lima, Cristiano Rocha Affonso, Eduardo R.
Salomado, Daniel Birck, Luiz Henrique Vieira da Silva, Elda Cristina Carneiro da Silva e Paulo

Cesar Tavares de Souza.

Aos nossos colaboradores, agradeco a confianca depositada na revista. Fiquem certos
de que esse espacgo de divulgacdo seguird em passos firmes rumo a consolidagdo de sua vocag¢do
interdisciplinar, sempre na busca por parcerias que otimizem a divulgacdo dos trabalhos

académicos aqui publicados.

Cadastrada junto a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e funcionando sob os auspicios da Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial
(DEPA) do Exército Brasileiro, a Revista Kur’yt’yba, revista cientifica promovida pelo Colégio
Militar de Curitiba (CMC), encontra-se aberta a contribui¢oes de forma continua. Professor e

pesquisador, esse espaco é seu!

Aos nossos leitores, bom proveito!

Coronel Sergio Luiz Tratz

Comandante e Diretor de Ensino
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O MITO DO REI ENCOBERTO NA GUERRA DO CONTESTADO (1912-1916)

Eduardo Rizzatti Salomao'

RESUMO: Em Santa Catarina, um movimento religioso desencadeou uma rebelido batizada
pela historiografia brasileira de Guerra do Contestado. Para parcela expressiva dos rebeldes, o
conflito foi uma guerra santa anunciada por profecias, evento em que, a frente de um Exército
celestial ou encantado, o martir catdlico S. Sebastido foi escolhido para restaurar a monarquia
e inaugurar um século de fartura e felicidade. Este artigo tem por objetivo analisar a devocao
ao martir catdlico S. Sebastido no Contestado e a relacdo desta pratica religiosa com a crenga
no retorno do rei encoberto D. Sebastido, desaparecido na batalha de Alcacer Quibir, em 1578.

Palavras-chave: Guerra do Contestado, S. Sebastido, sebastianismo, sincretismo religioso,
imaginario social.

ABSTRACT: In Santa Catarina State a religious movement triggered a rebellion called by
Brazilian historiography “Guerra do Contestado™. This conflict was announced by prophecies
and it was considered a “holy war” for the rebels. In this event, ahead of a celestial army (or
“hidden” army), the Catholic martyr St. Sebastian was chosen to restore the monarchy and to
inaugurate a century of plenty and happiness. This paper aims at analysing the devotion to
martyr St. Sebastian in the Contestado conflict and the relationship with the belief in the
return of the hidden king D. Sebastian, who disappeared in the battle of Alcacer Quibir, 1578.

Keywords: Brazil’s Contestado rebellion, St. Sebastian, sebastianismo, religious
syncreticism, social imaginary.

! Doutor em Historia pela Universidade de Brasilia. E professor de Historia no Colégio Militar de Curitiba. A
discussdo apresentada neste artigo foi explorada na tese “A Guerra de S. Sebastido (1912-1916): um estudo sobre
a ressignificagdo do mito do rei encoberto no movimento sociorreligioso do Contestado” (SALOMAO, 2012).
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INTRODUCAO

No planalto catarinense, as tensdes socioeconOmicas experimentadas na década de
1910 determinaram o contexto onde eclodiu uma rebelido de propor¢des nio vistas desde
Canudos. Nomeada pela historiografia brasileira de Guerra do Contestado, o conflito
estendeu-se, em linhas gerais, por quase 4 anos (1912-1916), matando milhares de pessoas e
alcancando uma area de aproximadamente 25 mil quilémetros quadrados.

A Guerra do Contestado foi tema de expressivo nimero de artigos, livros e pesquisas
com recortes variados. Do material ao espiritual, muitas questdes foram formuladas,
analisadas e retomadas. Mas, daquilo que foi discutido, parece que um personagem € 0s
eventos a ele relacionados clamam por mais atencao: trata-se do martir cristdo S. Sebastido.

S. Sebastido foi padroeiro de dezenas de capelas, disputando com Nossa Senhora, o
Espirito Santo e S. Jodo Maria, entre outras santidades, a atengdo de inimeros devotos das
comunidades do planalto catarinense. Logo no principio da guerra, ao santo foi atribuido,
pelos rebeldes, o comando de um Exército celestial ou encantado. Ao Exército de S. Sebastido
era destinada a tarefa de eliminar os inimigos da "santa religido" e inaugurar um tempo de
fartura e felicidade sob o governo da monarquia, cognominada pelos rebeldes de "verdadeira
lei de Deus".

O objetivo deste texto ¢ discutir a relagdo entre a devogdo a S. Sebastido no
Contestado e o mito do rei encoberto D. Sebastido, monarca portugués desaparecido nas
areias do Marrocos, durante a batalha de Alcacer Quibir, em 1578. Ao rei, € ndo ao santo, o
messianismo-régio atribuiu, entre outros papéis, o de restaurar a gloria de Portugal e preceder
a Cristo no advento do milénio, missdo que cumpriria, quando de seu fabuloso retorno, a
frente de um Exército (ou Armada) imbativel destinado a inaugurar o Quinto Império
Universal.

Ao enfocar o problema acima, busca-se promover uma discussao a respeito das
manifestagdes da religiosidade popular, crencas e mitos difundidos entre os rebeldes do
Contestado, tendo como base a ressignificacdo da devogdo a S. Sebastido. Nessa tarefa, a
religiosidade e a religido sdao percebidas como objeto de estudo necessario para se
compreender o intrincado conjunto das relacdes humanas, pois constitutivas do emaranhado

de simbolos e significados que constituem a cultura de uma sociedade (GEERTZ, s.d., p. 4).
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Com o intuito de fundamentar a discussao, situando o leitor quanto aos conceitos aqui
aplicados, faz-se necessario, antes de discorrer sobre a devogdo ao santo, apresentar, de forma

sintética, as defini¢cdes de fé, crenga, imaginario € mito que nortearam este estudo.

FE RELIGIOSA E “REENCANTAMENTO” DO MUNDO

De acordo com a defini¢do cléassica, a fé religiosa ¢ uma convic¢do que dispensa a
fundamentacdo em argumentos racionais, enunciado que também se aplica ao conceito de
crenca no sentido religioso. Assim, a fé e a crenga religiosas provém da convicgdo resultante
de um ato voluntario da vontade (BLACKBURN, 1997, p. 144-145). Por exemplo, para um
cristdo tradicional a fé estd na aceitacdo da mensagem de salvacdo oferecida por Jesus Cristo e
seus apostolos, rejeitando-se qualquer questionamento racional que possa desqualificar as
promessas de intervencao sobrenatural na historia (BAUER, 2000, p. 152-156).

O conceito de fé religiosa nos conduz a percep¢do da relevancia do papel do
imaginario no ordenamento social. Sobre o imagindrio, o senso-comum o compreende como
uma referéncia ao quimérico ou ilusorio. No campo filoséfico e psicanalitico, Jean-Paul Sartre
definiu o imagindrio como uma ndo representagdo do real, como “sombra de um objeto” e
proveniente da imaginagdo “fomentadora de erro” (cf. DURAND, 2002, p. 23), e Jacques
Lacan postulou que o imaginério ¢ sindnimo da auséncia de objeto, sendo, assim, fantasia
alienante e fonte de engano (cf. AUGRAS, 2009, p. 212-213).

De forma diversa, Gaston Bachelard reconheceu no imaginario um reino auténomo,
nao redutivel a outras modalidades do conhecimento. Para Bachelard, o imaginario € inato ao
psiquismo humano, permitindo uma percep¢ao dinamica do mundo que se revela na criagao
de um reino de imagens que falam do ser inserido no mundo para o proprio ser (cf.
DURAND, 2002, p. 28).

Para Gilbert Durand, o ser humano ¢ um animal simbodlico (homo symbolicus), € o
entendimento do simbolo deve ser aprofundado naquilo que pode revelar sobre o ser.
Concordando com Bachelard, Durand reconheceu o dinamismo organizador proveniente da
imaginag¢ao, atuando como fator de homogeneidade da representacdo que as pessoas fazem do
mundo e de si mesmas (DURAND, 2002, p. 30).

Ao refletir sobre o imaginario social, Cornelius Castoriadis afirmou que a realidade e a

racionalidade sdo produtos da criagdo social-histdrica e psiquica incessante, € essencialmente
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indeterminada, de figuras/formas/imagens que fundamentam a sociedade (CASTORIADIS,
2007, p. 13). A percep¢do do real existiria a partir da ideia, da imagem e do simbolo,
constituindo um sistema de interpretagdo (CASTORIADIS, 1997). Lato sensu, a definigcao de
imaginario contempla tanto o que Castoriadis adjetivou de social, como o definido por outros
autores como imaginario religioso ou politico, entre outras possibilidades. Independente de
compartimentagdes proprias do academicismo, o imaginario, como € aqui assumido, refere-se
a "realidade" onde se alicerca a constituicdo de uma dada sociedade — “realidade” assim
percebida por aqueles que compartilham uma mesma ou similar referéncia.

Na constitui¢do do simbolismo que fundamenta o imagindrio peculiar a sociedade
assumida como ocidental, exerce papel predominante as referéncias oriundas da tradi¢ao
cultural judaico-crista. Essa tradicdo legou uma “realidade” fundante para muitas sociedades.
Por exemplo, via de regra, os cristdos tradicionais assumem como eventos histdricos a
narrativa biblica de que Moisés atravessou o mar vermelho, ndo se cogitando entre os
religiosos que a existéncia historica de tal personagem ainda € assunto controverso. Outro
exemplo caracteristicamente catdlico ¢ a crencga de que a jovem Maria permaneceu imaculada
apos dar a luz a Jesus, que, por sua vez, ressuscitou de entre os mortos ap6s a crucificagdo
para ascender aos céus.

Questionar afirmagdes como a dos exemplos acima (a existéncia histérica de Moisés e
a veracidade dos feitos fantasticos deste; a virgindade de Maria e a ressurrei¢cao de Cristo —
este ultimo percebido por muitos como o evento fundante do cristianismo) ¢, para as correntes
cristas, abjurar os fundamentos da fé. Para os mugulmanos ha uma compreensdo analoga, uma
vez que, por exemplo, o mito da ascensdo fisica e espiritual de Maomé aos Céus € assumida
como um evento historico.

Para Mircea Eliade “o mito ¢ uma historia sagrada e, portanto, uma ‘historia
verdadeira’, porque sempre se refere a realidades” (ELIADE, 2006, p.12). Um evento
mitologico ¢ assim percebido como constitutivo da realidade por aqueles que compartilham
de uma mesma crenga. Quais a implicacoes dessa percepg¢dao, em termos historico-
socioldgicos? Para Joseph Campbell, o mito desempenha primordialmente quatro fungdes. A
primeira ¢ a fun¢do religiosa primordial ou mitica, que se destina a conciliar a consciéncia
humana a natureza da vida, dando-lhe significado e assim despertar a mente para o mistério
da existéncia (CAMPBELL, 2003, p. 25-26; idem, 2008, p. 31 e 34). A segunda ¢ nomeada de

fungdo cosmoldgica, a qual apresenta uma imagem da ordem cdsmica que envolve o ser
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humano, conservando e induzindo no individuo o deslumbramento e o assombro diante da
existéncia (CAMPBELL, 2003, p. 26-27). A terceira funcdo valida e apoia o ordenamento
moral, as regras de convivio, as leis e os costumes de uma sociedade, visando preservar um
dado sistema sociologico (CAMPBELL, 2003, p. 28; idem, 2008, p. 36). A quarta funcao
destina-se a conduzir o individuo pelas fases da vida, buscando harmonizar as pessoas
consigo mesmas, com a cultura da sociedade em que se encontram inseridas e com o mistério
da vida (CAMPBELL, 2003, p. 29). Essa funcdo € psicologica e pedagogica, possibilitando ao
ser percorrer as etapas da vida, o nascimento, a maturidade e a morte conforme o
ordenamento social, ensinando-o a amadurecer e enfrentar a vida, bem como aceitar o ocaso
(CAMPBELL, 2008, p. 37-38).

Das fungdes apresentadas por Campbell para o mito, destaca-se, para a compreensao
do tema aqui estudado, a funcdo socioldgica. Exemplo classico oferece a tradi¢ao biblica, que
afirma que o Deus tnico criou o universo e anunciou ao profeta Moisés os dez mandamentos,
leis primordiais destinadas a reger a vida em coletividade. Para os adeptos dessa tradicao,
refutar, ignorar ou mudar essa compreensdo significaria agir contra o proprio Criador e
incorrer num erro que poderia destruir a todos.

As mudangas econémicas no Contestado, com a implantaciao da ferrovia, da extracao
de madeira em escala industrial, a expulsdo de posseiros das terras, a chegada de novas levas
de imigrantes europeus que passaram a ocupar o solo em detrimento dos caboclos, entre
outras questdes, conduziram a um desagregamento da estrutura social vigente, resultando
numa ruptura da ordem tradicional, fenomeno que Duglas T. Monteiro nomeou de
"desencantamento" do mundo. Para essa populagdo, perdiam-se as referéncias que norteavam
o que Campbell nomeou de “fun¢do sociologica”. A reagdo contraria foi uma tentativa de
“reencantamento”, de reconstru¢do do ordenamento social anterior a partir dos valores em
crise (MONTEIRO, 1974, p. 13-14), tendo como principio motor a ideologia religiosa,

destacando-se, na compreensao do autor do presente artigo, a devocao a S. Sebastido.
S. SEBASTIAO NA TRADICAO LUSO-BRASILEIRA
No rol dos santos, o martir S. Sebastido ocupa posi¢do proeminente, sendo objeto de

comemoracdes que, tradicionalmente, ocorrem no dia 20 de janeiro, obedecendo ao

calendario litirgico; variagdes da data, entretanto, ndo sdo incomuns (ROSA, 2004). S.

10
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Sebastido também ¢ lembrado em festividades reservadas a outros santos, quando a sua
imagem se faz presente em altares ou ¢ carregada pelos devotos, ndo como uma intrusa a
disputar atengdo, mas como um elemento adicional e complementar a dar testemunho da fé
dos participantes.

Atualmente, o niimero das pardquias brasileiras que invocam a protecdo de S.
Sebastido ultrapassa 350 (CAMPOS, 2007, p. 5). Centenas de novenas sdao dedicadas ao santo
todos os anos, pedindo sucesso nas colheitas e protecao contra a violéncia (tradicionalmente,
0 santo protege contra as guerras), epidemias e a peste. A tradi¢do considera S. Sebastido o
protetor dos que sofrem injustigas e discriminag@o, assim como ¢ o defensor dos atletas e dos
militares, pois se considera que em vida Sebastido foi um bravo soldado romano que ocultou a
condi¢do de cristdo para proteger os irmados de fé em tempos de perseguicdo (VARAZZE,
2003, p. 177).

A tradicdo catdlica informa que além de soldado, S. Sebastido foi um pregador
fervoroso que, apds denunciado ao imperador Diocleciano, foi sentenciado a morte. A imagem
que, contemporaneamente, retrata o santo representa o martirio imposto pelos arqueiros do
imperador: um jovem belo, de porte atlético, em cujo corpo se encontram cravadas varias
flechas que sugerem a imposi¢ao de acentuado sofrimento. A hagiografia afirma que cumprida
a sentenca de morte por flechas, o santo sobreviveu gracas aos cuidados dos cristaos.
Recuperado, Sebastido enfrentou o imperador durante uma audiéncia publica, em 20 de
janeiro de ano incerto (ano situado provavelmente no séc. IIl), vindo a falecer em decorréncia
de uma segunda sentenca de morte, dessa vez executada por espancamento (VARAZZE,
2003, p.181; BARONI, 1940, p. 60-62).

Durante as epidemias que devastaram a Europa na Idade Média, S. Sebastido ganhou
papel de destaque, compondo o rol dos santos dedicados a proteger a populagdo das "setas" da
peste. Assim, S. Sebastido teve consolidado um status que remonta aos primeiros séculos do
cristianismo, difundindo-se, apds 1348, a imagem do martir crivado de flechas
(DELUMEAU, 2009, p. 168).

Em 20 de janeiro de 1554, por ocasido do nascimento do herdeiro do trono portugués,
uma reliquia do santo (pedagos de ossos de um brago) foi solenemente conduzida em
procissao (REBELO, Crénica, cit. por GEPB, s.d. p. 24). D. Sebastido foi o unico monarca
lusitano batizado com o nome do martir tdo estimado pelos catolicos portugueses

(ZUQUETE, 1960, p. 410).
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No decorrer dos anos, a relagdo entre o santo e o rei homonimos se estreitariam. As
procissdes em louvor ao santo, entdo adotados por todo o reino, passaram a contar com
pedidos de protecdo ao rei. Em 1561, o Papa Pio IV expediu uma bula concedendo aos
devotos que visitassem as reliquias de S. Sebastido, no mosteiro de S. Vicente, indulgéncias
analogas aquelas destinadas aos lugares santos situados em Roma. Em gratiddo, o rei D.
Sebastido se comprometeu a erguer um templo em Portugal no local que até entdo abrigava
uma ermida em louvor ao santo. As obras comegaram no transcurso da epidemia de 1569-70,
encerrada, acreditou-se, por interferéncia do santo (GEPB, p. 23). Em 1573, como que
selando a unido entre o martir e o rei, o Papa Gregorio XIII entregou a D. Sebastido uma das
setas do primeiro martirio (GEPB, p. 23; MACCA e ALMEIDA, 2003, p. 21).

No Brasil, a devogdo a S. Sebastido data do desembarque dos religiosos a servigo da
coroa portuguesa. Fr. Vicente do Salvador registrou que a expedi¢do que partiu para o Rio de
Janeiro, em 1564, com a finalidade de combater os franceses e tamoios, foi posta sob a
protecao de S. Sebastido. Decorridos os combates, a cura dos feridos pelas flechas e a
surpreendente reviravolta da batalha em favor dos portugueses foi atribuida ao santo
(VASCONCELLOS, 1865, p. 53; SALVADOR, 1889, p. 74-75).

Em 20 de janeiro de 1567, ao chegar no Rio de Janeiro, o governador Mem de Sa
“chamou a cidade de S. Sebastido, nao s6 por ser nome de seu Rey, sendo por agradecimento
dos beneficios recebidos do Santo” (SALVADOR, 1889, p. 79). O Pe. Anchieta, na “Carta da
Baia”, datada de 9 de julho de 1565, sugeria que, para protecdo divina e prosperidade da terra,
fosse ela intitulada cidade de S. Sebastido (Cartas, informagoes, fragmentos historicos e
Sermoes do Pe. José de Anchieta, p. 245 e 254). A intencdo de nomear a cidade em louvor ao
protetor do rei atendeu ao proposito dos jesuitas, dando testemunho de que a relagdo sincrética
entre 0 monarca e o santo alcangou a maior colonia portuguesa de além-mar.

Ao longo dos séculos, S. Sebastido ndo foi esquecido. Além das pardquias nomeadas
em sua homenagem, nimero expressivo, mas dificil de precisar, de povoados e sede de
municipios igualmente o recepcionaram como protetor. No planalto catarinense, alguns anos
antes da eclosdo da guerra, S. Sebastido foi reconhecido como o patrono de parcela
significativa das capelas erguidas em vilarejos, povoados e fazendas.

Iniciando a atividade pastoral na ltima década do séc. XIX, Fr. Rogério Neuhaus, ao
chegar a Lages, observou a realizacdo da festa em homenagem ao martir no dia 20 de janeiro

de 1893 (NEUHAUS, cf. SINZIG, 1939, p. 118). O frade também reconheceu a ocorréncia da
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devogdo ao santo em Herval, Taquarissa (nd3o confundir com Taquarugu), Serra do Vieira e
Perdizes, também conhecida como S. Sebastido das Perdizes ou S. Sebastido da Boa Vista (cf.
SINZIG, 1939, p. 180, 182, 188 ¢ 199).

Consultando as reminiscéncias de Fr. Neuhaus, referentes ao ano de 1905, obtém-se
uma amostra significativa dos diversos santos que honravam as capelas erguidas em diversas
comunidades do planalto catarinense. Da compilagdo dos dados apresentados pelo frade,
verifica-se que seis capelas eram dedicadas a Nossa Senhora (N. S. Aparecida, N. S. de
Lourdes, N. S. das Dores, N. S. da Piedade, N. S. do Socorro ¢ N. S. da Conceicdo — cf.
SINZIG, 1939, p. 143, 181, 183-184, 188, 197); S. Sebastido surge com cinco (cf. SINZIG,
1939, p. 180, 182, 188 ¢ 199), estando a frente de S. Antonio (quatro capelas) e de outros
santos (SINZIG, 1939, p. 180-184 e 188). Era, portanto, personagem conhecido dos
habitantes do planalto, desfrutando papel de destaque entre os santos cultuados pelos

catolicos.

S. SEBASTIAO NA GUERRA DO CONTESTADO: SANTO OU REI ENCOBERTO?

No esforgo em se compreender o papel da devocdo a S. Sebastido no Contestado, ¢
necessario acompanhar os primordios do conflito. Em agosto de 1912, realizou-se na
localidade de Taquarugu, entdo situada nos limites do municipio de Curitibanos, as
celebragdes em louvor ao Nosso Senhor Bom Jesus, contando com a participa¢cdo de membros
das comunidades vizinhas, e contando, entre seus organizadores, com os festeiros do distrito
de S. Sebastido das Perdizes. A essa época, faccOes rivais se enfrentavam pelo controle
politico de Curitibanos, polarizando-se em torno dos coronéis Francisco de Albuquerque
(superintendente em exercicio, cargo que atualmente corresponde ao de prefeito) e
Henriquinho de Almeida (oposi¢ao).

Os meandros da politica estadual e nacional colocaram o coronel Albuquerque em
posicdo favoravel, garantindo-lhe a permanéncia no poder mesmo diante de sérias acusacoes
de fraude nas eleigdes e crimes na gestdo do municipio. Seus opositores, ao que parece,
procuraram obter beneficios da festa em Taquarucu, reunindo as celebragdes de cunho
religioso reivindicagdes de ordem politica. Nesse contexto, foi atraido para participar dos
festejos o curandeiro José Maria, que ha certo tempo percorria o planalto e contava com a

amizade de pessoas influentes na regido, entre elas Praxedes Damasceno, organizador da festa

13



Revista Kur’yt’yba — Vol 6

em Taquarucu, Eusébio Ferreira dos Santos e membros da familia Rocha Alves, participes
ativos da festa de S. Sebastido em Perdizes e proximos do femente-coronel Henriquinho
(SOARES, 1920, p. 97-105).

Ap6s concluidos os festejos em Taquarugu, as atengdes se voltaram para José¢ Maria,
que permaneceu nessa localidade junto a dezenas (alguns autores falam em mais de uma
centena) de pessoas que nele buscavam as curas para seus males e ansiavam mudancas em
suas vidas. Preocupado com o desenrolar dos fatos, e sob o pretexto de pessoas armadas
estarem reunidas em Taquarugu para atentar contra a ordem, Albuquerque dirigiu graves

acusagoes ao curandeiro que resultaram na expedi¢cdo de uma ordem de prisao.

Fanatismo semelhante ao de Canudos acaba de explodir 4 margem de
Taquarussu, a sete leguas da Villa. Inspira o movimento um individuo
de nome José Maria Agostinho, que se diz “monge, propheta, medico
e santo”. Vinda a Campos Novos, proclamou em Taquarussu a
restauracao da monarchia, tendo centenas de pessoas, que armadas, o
rodeiam. (Anais da Camara dos Deputados: sessdo de 25 de outubro
de 1912 in: BRASIL, 1914, p. 577).

As acusagoes dirigidas a José Maria foram consideradas por muitos pesquisadores um
evidente exagero por parte de um lider politico avido por conservar o poder e se livrar dos
adversarios (SOARES, 1920, p. 79; VINHAS DE QUEIROZ, 1977, p. 88; AURAS, 2001, p.
62.). Nao serao discutidas essas questdes, dado que fogem ao proposito deste texto, no
entanto, ¢ relevante observar que, independente das inten¢des de Albuquerque, ao longo da
guerra inimeras referéncias, por parte dos rebeldes, atestavam franca simpatia a monarquia,
compreendida, em geral, ndo como uma forma de governo, mas como algo divino ("a
verdadeira lei de Deus"). Sejam quais fossem as intengdes iniciais do grupo reunido em
Taquarugu, José Maria se converteu no guia de centenas de pessoas, recebendo a alcunha de
"monge" por forca da sua associacdo com o monge S. Jodo Maria, o santo popular de maior
expressao no planalto catarinense (CABRAL, 1979, p. 107 e ss.).

Diante da acdo policial desencadeada pelas acusacdes de Albuquerque, José Maria
refugiou-se em Irani, povoado onde gozava da amizade de algumas familias e que hé época
estava sob a jurisdicdo do Parand. Entre os seguidores que o acompanharam na fuga se
encontravam membros de varios segmentos da sociedade, tais como criadores, comerciantes e
posseiros. Especialmente entre esses ultimos havia tensdo, pois se acredita que entre eles

estavam membros de familias sumariamente expulsas de terras tidas como devolutas, em
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virtude da ocupacdo promovida por empresas estrangeiras e latifundidrios para revenda e

promocao da exploracao madeireira, de erva-mate e da colonizagao por imigrantes europeus.

Gente que ha quase um século povoou estes campos devolutos, ¢ de
repente surpreendida com a noticia da venda ou arrendamento a
terceiros, os quais armados do titulo de propriedade, ndo tardam a
procurar desaloja-los como intrusa. Note-se, porém, que 0OS Novos
proprietarios ndo a desaloja porque precisem das terras para beneficia-
las. Longe disso. Essas grandes extensdes territoriais continuam
sempre incultas, esperando os felizes proprietdrios a ocasido propicia
para vendé-las. O governo, pois, ndo respeitando os direitos do
primeiro ocupante e consentindo nessa persegui¢do sistematica ao
nacional, verdadeiro paria dentro da sua patria, é, pode-se afirmar, o
maior culpado pela atitude belicosa dos caboclos (jornal A Tribuna,
Curitiba, edicdo de 5 de setembro de 1914, cit. por BERNARDET,
1977, p. 52).

As rivalidades em torno da posse da regidao do Contestado, entre os estados de Santa
Catarina e Parand, e o historico de conflitos anteriores entre partidarios dos dois estados,
estimularam a decisdo em favor da imediata mobilizagdo da policia paranaense no encalgo de
Jos¢ Maria. Naquele momento, o monge cercava-se de um expressivo grupo de admiradores,
formando um séquito de mais de uma centena de pessoas, entre as quais muitas estavam
armadas e motivadas para lutar. O contexto politico e social era tenso, onde se inseria a
disputa da posse das terras em Irani pela Companhia Frigorifica Pastoril Brasileira, em
prejuizo direto aos interesses de fazendeiros e pequenos criadores assentados na regido
(VINHAS DE QUEIROZ, 1977, p. 91; MACHADO, 2004, p. 183).

Numa atitude mal calculada e cercada de indicios de precipitacdo, ao amanhecer do
dia 22 de outubro de 1912, as tropas paranaenses enfrentaram o séquito de José Maria. A
refrega foi encarnicada e resultou na morte de varios soldados, entre eles o comandante da
tropa. Para desespero dos devotos, também faleceu o curandeiro José Maria. A noticia das
mortes de policiais promoveu manifestagdes de indignacdo em Curitiba. O governo
catarinense prontamente enviou condoléncias ao estado vizinho, buscando afastar suspeitas de
conivéncia com a situagdo. Temendo-se o pior, as policias estaduais e o Exército brasileiro
foram mobilizados e enviaram soldados para a regido. Tamanha mobilizacdo de tropas
revelou-se desnecessaria, ndo tardando para serem dispensadas (PEIXOTO, 1916, p. 132-

134).
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Apbs o combate do Irani, o séquito de Jos¢ Maria foi disperso. Mas, longe de ser
esquecido, o curandeiro passou a ser cultuado como um profeta que anunciara o resultado
tragico da luta e previa o deflagrar de uma guerra, seguida de acontecimentos fantasticos.
Durante a fase de investigagdo do combate, um oficial confirmou a morte do monge e foi
informado de que a cova destinada ao corpo foi coberta tdo somente por tdbuas “para [José
Maria] poder facilmente levantar-se quando chegasse o momento da ressurreicao”
(depoimento de Luiz Ferrante, cf. VINHAS DE QUEIROZ, 1977, p. 104-105). Ainda sobre o
episodio, o oficial ficou surpreso diante da crenca de que os adeptos do curandeiro
“acreditavam que os fanaticos mortos em combate ressuscitariam” (VINHAS DE QUEIROZ,
1977, p. 109).

Morto José Maria, um clima de exaltacao mistica se desenvolveu entre os devotos,
chegando-se a divulgar que ap6s a luta o monge foi visto “fugindo pelas nuvens num cavalo”
(VINHAS DE QUEIROZ, 1977, p. 104). Dos vaticinios recolhidos por Assun¢do varios

foram atribuidos ao proprio Jos¢ Maria.

Si eu morrer, resuscitarei e trarei forca de Cavallaria dos Céos para
matar todos os peludos e todos os que ndo forem da lei da Monarchia;
0os irmdos que morrerem resuscitardo e poderdo brigar com dez
soldados da Republica e hdo de vencer! (ASSUNCAO, 1917, p. 225).

O mascate Alfredo de O. Lemos registrou em suas memorias expectativas
compartilhadas pelos seguidores do monge e que correspondem com as profecias recolhidas
por Assungdo. “José Maria resolveu retirar-se [de Taquarugu] dizendo que fossem para suas
casas, que ele ia comegar a guerra de S3ao Sebastido, mas que contava com o seu povo”

(LEMOS, s.d., p.18). Em uma delas, teria anunciado:

Eu vou comegar a guerra de Sdo Sebastido em Irani com meus homens
que 14 me esperam; mas olhe Eusébio, marque bem o dia de hoje, no
primeiro combate, sei que morro, mas no dia em que completar um
ano, me esperem aqui em Taquarugu, que eu venho com o grande
exército de Sao Sebastido (LEMOS, s.d., p.18).

Lemos registrou que, naquela época, morava em Curitibanos, de onde partia para
vender seus produtos, percorrendo varias localidades da regido serrana. Transcorrido poucos

meses do combate do Irani, Lemos estava em viagem a negdcios na regido, quando:
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[...] chegando em Timboézinho, pousei na casa de Tomazinho Rocha
que era filho de Manuel Alves de Assungdo e era o mais fanatico
daquela serra. Entdo ai fiquei sabendo coisas que nunca esperava
saber: disse-me ele: “o senhor José Maria morreu no primeiro combate
conforme ele tinha dito, mas no dia que completar o ano ele volta com
o exército de Sdo Sebastido. Feliz daquele que avistar a cola do cavalo
de Sao Sebastido!” (LEMOS, s.d., p. 20).

Lemos fez questdo de ressaltar que nas oportunidades em que teve contato com
Tomazinho Rocha ouviu noticias sobre a Guerra de S. Sebastido. Decorrido quase um ano da
morte de José Maria, Lemos estava hospedado na casa do seu irmao Virgilio, em S. Sebastido
das Perdizes, ¢ numa certa manha recebeu a visita do “velho Rocha” (Manuel Alves de
Assuncao Rocha, pai de Tomazinho), que, durante a conversa, afirmou: “agora os velhos vao
ficar mogos, vem a guerra de Sao Sebastido, vamos ser muito felizes” (LEMOS, s.d., p. 20).
Eusébio Ferreira dos Santos também visitou Lemos, manifestando que ansiava pelo retorno de
José Maria (LEMOS, s.d., p. 20; PEIXOTO, 1916, p. 139).

Em dezembro de 1913, uma nova reunido de devotos do monge José¢ Maria ocorreu em
Taquarugu, sendo encabegada por Eusébio. Instalado nas terras de Francisco Paes de Farias, o
Chico Ventura, os devotos se regozijavam, festejando diariamente e cantando louvores a S.
Sebastido, S. Jodo Maria e S. José Maria. Os homens portavam facdes e armas de fogo,
praticando exercicios em “formas de quadrado” (ASSUNCAO, 1917, p. 236). Bandeiras e
fitas brancas, amarradas em torno dos chapéus, eram os distintivos do grupo, recordando os
héabitos dos maragatos catarinenses. Todos eram obrigados a fazer peniténcia e rezar varias
vezes ao dia, para, entdo, percorrerem o “Quadro Santo” em procissdo (um quadrilatero de
fronte a uma igrejinha, delimitado por quatro cruzes € um cruzeiro ao centro), ocasido em que
davam vivas a monarquia e aos santos (ASSUNCAO, 1917, p. 236).

Nao tardou e a reunido de devotos foi denunciada como um movimento em prol da
restauracdo da monarquia. Longe de corroborar a paranoia republicana, ¢ preciso admitir que
em Taquarugu se manifestaram varios elementos presentes na realizacdo de folguedos
populares, os quais aludem a monarquia, entre eles a Festa do Divino Espirito Santo. Ha
indicios de que os devotos de Jos¢ Maria, ja a época dessa reunido, organizaram uma guarda
ou conselho, nomeado de Pares de Franga. O nome adotada por essa formagdo alude aos
lendérios cavaleiros do imperador Carlos Magno, tema de novelas de cavalaria e folhetos
populares muito conhecidos no Brasil, sobretudo na regido nordeste. Além da literatura, a

legenda carolingia inspirou a encenacdo das Cavalhadas, festejo que simula duelos entre
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cristdos e mouros, evento que, em diversas localidades brasileiras, foi assimilado pela Festa
do Divino. Eusébio era um afamado "festeiro", tomando parte da conducdo dos festejos em
louvor a S. Sebastido em Perdizes, e talvez nao desconhecesse o culto ao Divino, dado que era
conhecido em Santa Catarina e Parand, e, assim, nele pode ter encontrado inspiragdo para
organizar as celebragdes em Taquarugu.

Em dezembro de 1913, tropas do Exército e da policia catarinense foram deslocadas
para a regido para atuarem contra o movimento. Algumas iniciativas foram tomadas para
convencer as liderancas a dispersar o grupo. Uma dessas acdes foi encabegada por Fr.
Neuhaus, contando com o auxilio de amigos de Eusébio e de José Maria, entre ele Praxedes.
Na manha do dia 9 de dezembro de 1913, Neuhaus foi ao encontro de Eusébio com o pretexto
de convidar os acampados para uma missa. Durante as conversagdes, a obstinagdao de Eusébio
levou o frade a alertar que tropas estavam reunidas nas imediag¢des, aguardando ordens para
atacar. Nessa ocasido, um dos presentes exclamou: “Eles terdo coragem de vir ca?”
(NEUHAUS, cf. SINZIG, 1939, p. 224). Ap6s ouvir um sim, Eusébio bradou que estavam
“debaixo da protecdo da Virgem Maria [...] — gragas a Deus! — E pulando como um doido e
erguendo as maos sobre a cabeca, repetiu: - Gragas a Deus! — no que foi secundado pela
mulher e por outros” (cf. SINZIG, 1939, p. 224).

Durante o encontro, Neuhaus teria sido ofendido pelo neto de Eusébio, Manoel, a
quem os acampados tomaram como lider espiritual: “O que o senhor quer fazer aqui?
Cachorro! Retire-se, sendo apanha!” (cf. SINZIG, 1939, p. 225). O frade teria retorquido:
“Respeitem os padres! [...] eles sdo ministros de Deus. Deus aqui nos v€. Se me tocardes,
Deus vos castigard!” (cf. SINZIG, 1939, p. 225). Em dado momento, Querubina, esposa de
Eusébio, teria afirmado: “Os padres ndo valem mais nada” (cf. SINZIG, 1939, p. 226). Por
fim, Neuhaus ndo conseguiu convencer Eusébio sobre o risco iminente. Expondo as suas
convicgoes, Eusébio teria erguido a espada e proclamado o fim da autoridade dos sacerdotes e
anunciando o despertar de uma nova época: “Liberdade! Estamos agora em outro século!” (cf.
SINZIG, 1939, p. 226).

O jornal O Dia publicou uma versdo do didlogo entre Neuhaus e Eusébio, no qual S.

Sebastido desponta em posicao de destaque.

A que ponto chegou o fanatizar desta pobre gente iludida. Perguntei ao
velho Eusébio: a ordem de quem estas aqui? Respondeu: por ordem de
Sdo Sebastido, Rei da Gloria! Eu: onde esta ele? Mostraram uma
capoira velha, falando que ali estava S@o Sebastido e seu Exército.
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Disse eu a Eusébio: amigo, deixe disso, sendo o senhor fica muito
mal. Ele levantou indignado a espada, dizendo: se o senhor ndo quiser
acreditar nas palavras do enviado de Deus, apanha ja! E eu: ndo faga
isso, senhor Eusébio! (jornal O Dia, Floriandpolis, 28 de dezembro de
1913, cit. por ESPIG, 1998, p. 109; ver também STULZER, 1982, p.
46).

O tratamento de S. Sebastido como “Rei da Gloria” ¢ incomum na tradi¢ao crista, pois
¢ um titulo reservado a Jesus Cristo. Crendo na narrativa publicada em O Dia, Eusébio teria
expressado novos atributos para o padroeiro do distrito de Perdizes. Ao que parece, convicto
de que estava sob a proteg¢do divina, Eusébio insistiu em permanecer em Taquarugu, no que
foi acompanhado por mais de uma centena de familias. A pressdo politica para que fosse
empregada a for¢ca militar para desfazer o ajuntamento era mais forte do que as correntes
conciliadoras, e nao tardou para ser dada carta branca pelo governo federal para um ataque de
exterminio contra os devotos de S. Sebastiao.

Convencidos da necessidade do uso da violéncia, em 31 de dezembro de 1913, o
Exército atacou Taquarucu. E como que asseverando que a prote¢do divina atuou em favor
dos devotos de S. Sebastido, a expedi¢ao militar foi um fracasso redundante, posto que, apos
um breve choque entre os atacantes e os defensores, as tropas partiram em rapida retirada,
extraviando, nessa a¢ao, armas, muni¢des ¢ mantimentos. Eusébio havia liderado a resisténcia
de bandeira em punho “gritando vivas ao José Maria e a monarquia” (LEMOS, s.d., p. 22).

Diante do fracasso da operagdo militar, na capital da Republica e em Floriandpolis os
animos ficaram exaltados. Alguns jornais anunciavam que um povoado a semelhanca de
Canudos fora erguido no sul do Brasil. Obstinados com a ideia de desagravar a derrota, os
militares organizaram uma nova ofensiva. Nesse interim, o deputado federal Correia de
Freitas buscou interceder em favor da pacificagdo do movimento, apresentando propostas de
concessao de terras e anistia. Os argumentos do deputado ndo convenceram o grupo a se
render.

Meses depois da infrutifera missdo do deputado, o ex-integrante do movimento José
Froglis declarou ao jornal Didrio da Tarde que os chefes “Disseram que tudo que elle [Correia
de Freitas] dizia era muito bom, mas para nada servia, porque tinha chegado a hora da guerra
Santa de S. Sebastido e da monarchia”. (Didario da Tarde, Curitiba, edi¢ao de 7 de abril de
1914 cit. em Anais da Camara dos Deputados: sessdo de 30 de dezembro de 1914 in:
BRASIL, 1916, p. 583).
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Em 8 de fevereiro de 1914, centenas de soldados, apoiados por artilharia pesada,
investiram contra Taquarugu. As eventuais escaramucas nao detiveram as tropas, que, ao
meio-dia, deram inicio ao bombardeio. Centenas de granadas explosivas e rajadas de
metralhadora foram despejadas sobre o acampamento, matando centenas de pessoas. Ao
entardecer a cidade santa ardia em chamas (PEIXOTO, 1916, p. 152-153 e 156). A data
marcou o inicio de um guerra que se prolongaria até 1916.

A referéncia ao conflito como "Guerra de S. Sebastido", e a expectativa de
manifestacdo de um Exército celestial ou encantado, recorda o mito sebastianista que, em
linhas gerais, consiste na crenca no retorno do rei portugués D. Sebastido, desaparecido em
Alcéacer Quibir, Marrocos, durante a batalha perdida pelos portugueses. Esse acontecimento
abriu caminho para a entrega da coroa as maos do monarca espanhol, iniciando o periodo
conhecido como Unido Ibérica (1580-1640).

Nos anos de amargura diante da perda do trono, difundiu-se a crenga de que D.
Sebastido retornaria milagrosamente a frente de um grande Exército ou Armada para libertar
Portugal e, assim, cumprir o destino mitico de elevar o reino a condi¢do de lider das nagdes
cristds. O sebastianismo manifestou-se no Brasil em varias ocasidoes € sob diversas formas,
merecendo destaque os movimentos sociorreligiosos da Cidade do Paraiso Terreal e do Reino
da Pedra Bonita, ambos ocorridos em Pernambuco no séc. XIX. No movimento do Reino da
Pedra Bonita, o rei encoberto aguardava encantado numa rocha o momento de se manifestar a
frente de seu Exército, anunciando-se que “quando D. Sebastido surgisse, as pessoas
sacrificadas se eram pretas, voltavam alvas como a lua, imortais, ricas e poderosas; e se eram
velhas, vinham mogas”. (SOUZA LEITE, 1904, p. 229).

Observando o enunciado profético presente no discurso dos rebeldes, Maria 1. P. de
Queiroz sugeriu que o nome do santo encobria o0 nome do rei portugués: “Uma letra truncada
teria determinado a passagem de D. Sebastido para S. Sebastido” (QUEIROZ, 1993/94, p. 39).
Uma vez que se admitem alguns paralelos entre a devocao ao martir cristdo no Contestado e o
sebastianismo manifesto em Pernambuco (por exemplo a crenga na ressurrei¢ao dos devotos
mortos em nome do santo/rei, e a manifestacdo de um Exército de origem sobrenatural), essa
possibilidade ndo ¢ incoerente, mas ndo ha evidéncias que permitam concluir ter sido esse o
caso. As fontes sobre 0 movimento do Contestado indicam que nao havia dividas quanto ao
personagem cultuado. Além das citagdes em oragdes, profecias e cartas atribuidas aos

rebeldes, ha farta mencdo a presenca de imagens de S. Sebastido nos redutos. O relatério do
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combate a Santa Maria, redigida pelo Capitdo Tertuliano Potyguara, cita entre o material
apreendido “4 biblias sagradas, grande quantidade de santos de madeira de todos os tamanhos
e feitios, sendo o maior numero de Sao Sebastiao” (POTYGUARA, 1914). Peixoto informa
que em Santa Maria havia uma capelinha onde se destacava a imagem de S. Sebastido “do
tamanho de um adulto” e que “A figura serena do santo martir, trespassado o peito nu pelas
flechas sangrentas, impressionava sobremodo os fié¢is. Era a imagem mais cuidada”
(PEIXOTO, 1916, p. 399).

Pesquisando o assunto, verificou-se que a imagem sacra de Sebastido, além de
presente em capelas e conduzidas pelos habitantes que aderiram ao movimento, era
reproduzida em estandartes empunhados pelos rebeldes. Um exemplar desses estandartes
encontra-se exposto no Museu Historico Nacional no Rio de Janeiro, na vitrine dedicada a
Primeira Republica (para uma fotografia do estandarte, ver Anais do MHN, 1947-57, p. 55).

Do exposto, conclui-se que o Sebastido cultuado entre os rebeldes recebeu atributos
proprios de um hero6i, recordando as qualidades fantasticas tradicionalmente destinadas aos
reis dos mitos messidnicos, semideuses e herdis biblicos. A semelhanca de S. Miguel Arcanjo,
o Sebastido do Contestado foi um santo guerreiro encarregado de comandar um Exército
celestial, mas os atributos de forca sobrenatural (restaurar a monarquia e anunciar uma era de
felicidade e fartura) eram distintos das tropas da Coorte Celeste, ndo sendo, portanto, um
santo limitado a um papel semelhante ao dos santos guerreiros (p. ex. S. Jorge).

Dada a possibilidade do Exército de S. Sebastido possuir caracteristicas semelhantes as
forcas militares "encantadas" ou "encobertas", a exemplo da Armada ou Exército sob o
comando de reis encobertos Artur, Carlos Magno e D. Sebastido, percebe-se a persisténcia no
Contestado de crencas proprias da mitologia judaico-cristdo no tempo de longa duragdo.
Sobre essa questdo, deve-se admitir que as apropriagdes, ressignificacdes e interpenetracdes
de ideias peculiares a diversas manifestagdes da religiosidade e mitos ndo sdo inéditas. O
culto aos santos, em particular os de fora do canon catolico (S. Jodo Maria, S. Jos¢ Maria), as
festas em louvor ao Divino Espirito Santo, a mencao aos Pares de Franca, o rei Carlos Magno,
a recepcao de adivinhos, médiuns, simbolos esotéricos e citagdes do Apocalipse de S. Jodo no
Contestado atestam que os habitantes do planalto catarinense conviveram com uma miriade
de crencas e expectativas para além das aceitas pelo catolicismo tradicional. Para se
compreender, em parte, todo esse rico mosaico de crengas, ¢ fundamental perceber que o

patrimdnio espiritual de uma sociedade tende a se readaptar para sobreviver. Mesmo diante
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dos obstaculos geograficos e das distdncias temporais, o intercAmbio entre culturas, ¢ a
interpenetracdo de crencas, mitos e simbolos, sdo percebidos como uma constante na histéria

das sociedades, dando testemunho da persisténcia e adaptabilidade desse patrimonio imaterial.

CONSIDERACOES FINAIS

Hodiernamente, ndo ¢ possivel afirmar que a devog¢do a S. Sebastido, em Santa
Catarina, o relaciona ao comando de um Exército, e o material consultado indicou que o culto
a José Maria (que apos falecido tornou-se membro destacado do Exército celestial), ao menos
publicamente, desapareceu. Demonstrando a persisténcia dos mitos, fragmentos das crengas
manifestadas antes e durante os anos de guerra ainda se fazem presentes na cultura popular. O
exemplo mais vivido ¢ a devogdo ao monge S. Jodo Maria. Ainda hoje, o monge ¢ cultuado
por muitas pessoas € hd poucos anos circulavam comentarios sobre a lenda de que o tdo
estimado santo e profeta estari a encantado no morro do Taid, local situado entre os
municipios de Curitibanos e Rio do Sul, e que o seu regresso era aguardado para os momentos
de calamidade (sobre o Taio, ver CABRAL, 1979, p. 318).

Na cultura ocidental, difundiu-se a crenga de que os reis Artur, Carlos Magno,
Frederico Barba Roxa e D. Sebastido estariam ocultos numa ilha ou reino encantado,
preparando-se para, em seu regresso, estabelecer (ou restabelecer) a ordem e a justica de Deus
no mundo. No Contestado, ha indicativos de que a legenda de S. Sebastido ganhou novo
sentido para os rebeldes, fruto de um intrincado fenomeno de associacdo de crengas,
ajustando-se as expectativas daquelas pessoas, que, sustentadas pela fé religiosa, pegaram em
armas para lutar contra as injusticas, crentes de que seus esfor¢os seriam recompensados por
ocasido da intervencdo do herdi salvador. Assim, fragmentos de todo um rico simbolismo e
significado religiosos convergiram para destinar ao santo, € ndo ao rei, os atributos inerentes
aqueles conferidos aos reis messias, convertendo S. Sebastido em um santo "encoberto" a
interferir na histdria para inaugurar uma €poca de paz, justica e felicidade para os adeptos da
"lei da monarquia".

A fé religiosa, as crengas e os mitos compdem o tecido complexo do imaginario, € a
apropriacao desses simbolos implica poder politico ou religioso (BORDIEU, 2005, p. 14-15).
Do exposto, conclui-se que as crengas e a mitologia de um povo sdo forcas reguladoras da

vida em sociedade, sendo parte efetiva do controle social, do exercicio do poder e do mando.
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A guerra santa surgiu como uma reac¢ao a transformacdo social, ndo como uma guerra contra
uma religido (definicao cldssica de guerra santa) ou o Estado, num sentido estritamente
politico, mas como uma luta contra os inimigos da "santa religido" e o "desencantamento" do

mundo, onde S. Sebastido desempenhou um papel mitico de destaque.
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APLICACOES INTERDISCIPLINARES DOS KITs LEGO® MINDSTORMS® NXT®

Daniel Birck'

RESUMO: A roboética aos poucos vem sendo inserida na area educacional, inclusive nas
escolas de ensino basico e fundamental. Neste artigo sdo expostos quatro experimentos feitos
nas aulas de Robdtica Educacional do Colégio Militar de Curitiba utilizado kits de roboética do
sistema LEGO® MINDSTORMS® Education. Estes experimentos abrangem o conceito da
interdisciplinaridade, fazendo ligacdes das atividades de montagem dos robos propriamente
ditos com outras disciplinas do curriculo do ensino fundamental, tais como arte e ciéncias.

Palavras-chave: Robotica; Lego; Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: Gradually, robotics is being inserted in educational area, including K12
schools. This paper aims at showing four experiments that have been made in robotics classes
at Curitiba's Military School using LEGO® MINDSTORMS® Education kits. These activities
are related with the interdisciplinarity concept, linking the robots contruction with some other
subjects, such as arts and science.

Keywords: Robotics; Lego; Interdisciplinarity.
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APRESENTACAO

A crescente atividade cientifica e tecnoldgica vem provocando transformacgdes
significativas nos sistemas mundiais de educa¢do e ha tempos a robdtica estd sendo
pesquisada e estudada para ser inserida na area educacional, inclusive nas escolas de ensino
basico e fundamental (FEITOSA, 2013, p. 28).

Para Gomes, citado por Feitosa (2013), a roboética educacional ou pedagogica,
estimula a criatividade doa alunos devido a sua natureza dindmica, interativa e até mesmo
ludica, além de servir de motivador para estimular o interesse dos alunos no ensino
tradicional.

A robdtica educativa envolve processos de motivagdo, colabora¢dao, construgdo e
reconstrugdo, além de valorizar o trabalho em grupo, a cooperacdo, o planejamento , a
pesquisa , a tomada de decisdes o dialogo e o respeito a diferentes opinides.

Na educacdo tecnoldgica, o aluno ¢ preparado ndo apenas para ser usudrio de
ferramentas tecnoldgicas, mas também para ser capaz de criar, resolver problemas e usar
varias tipos de tecnologias de forma racional eficiente e significativa (FEITOSA, 2013, p.

30).

LEGO® MINDSTORMS®

A metodologia LEGO® possibilita o desenvolvimento da criatividade, das relagdes
interpessoais, do trabalho em equipe, da ética e da cidadania. Ela permite ao professor praticar
acdes que propiciem aos alunos motivacdo, memoria, linguagem, aten¢do, percepgao,
emocdo, etc., posto que se estrutura quem quatro fases distintas, mas interconectadas:

Contextualizar, Construir, Analisar e Continuar (MACHADO, 2013, p 7).

O sistema LEGO® MINDSTORMS® Education ¢ desenvolvido de forma a permitir
que alunos a construam robds ao mesmo tempo em que aprendem, através da construcao,
conceitos de matematica e engenharia. Os kits LEGO MINDSTORMS sao ferramentas de

ensino programaveis desenvolvidos para irem ao encontro da teoria do desenvolvimento

cognitivo de Piaget (ALEMDAR & ROSEN, 2011, p 3).
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Este conjunto permite aos alunos construir e programar reais solugdes roboticas.
Inclui 437 elementos, entre os quais um conjunto de pecas da linha tradicional, acrescido de
motores, €ixos, engrenagens, polias, correntes e sensores, todos controlados por um
processador programavel. A Figura 1 abaixo mostra parte do kit de pegas do LEGO®

MINDSTORMS® NXT 9797.

Figura 1 — Kit LEGO® MINDSTORMS®
Foto do autor

O kit LEGO® MINDSTORMS® encontra-se atualmente em sua terceira versio.
Desde a sua primeira versdo, lancada em 1998, o kit vem sendo utilizado como uma
ferramenta de auxilio na aprendizagem de alunos em diversas areas do conhecimento como

na fisica, matematica e introdugdo a légica de programacao (SILVA, 2012)

O emprego didatico do kit se deve principalmente pelo fato do mesmo ser composto
por uma grande variedade de pegas, permitindo assim a montagem de diversos experimentos
e também, por contar com um ambiente de programacao simples e intuitivo, constituido por

blocos predefinidos.

Segundo Silva (2012, p. 1) o uso dos kits LEGO® MINDSTORMS® no ensino
escolar transforma a aprendizagem em algo motivador, pois permite testar em um
equipamento fisico o que os estudantes aprenderam, utilizando modelos que simulam o
mundo real, além de desenvolver o raciocinio e a logica na construcdo de algoritmos e

programas para controle de mecanismos.

Com os Kkits, os estudantes podem criar e montar seus proprios robds em um processo

de saudavel competicdo e aprendizado, que resulta em um incremento da motivagdo dos
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alunos, bem como dos conhecimentos de matematica, ciéncias, programacao, resolu¢ao de

problemas e colaboragdo (ALEMDAR & ROSEN, 2011, p 3).

Além do exposto, a metodologia LEGO pode auxiliar os professores a integrar seus

conteudos com atividades praticas, adotando a estratégia de ensino que melhor lhe convier..

ROBOTICA EDUCACIONAL NO COLEGIO MILITAR DE CURITIBA

O Colégio Militar de Curitiba

O Colégio Militar de Curitiba (CMC) ¢ uma escola do Sistema Colégio Militar do
Brasil, localizada no estado do Parana. Foi fundado em 1958, pelo entdo Ministro da Guerra,
General Henrique Teixeira Lott e inaugurado oficialmente em 21 de abril de 1959. Entretanto,
em 1988, para diminuir os seus gastos com atividades complementares e dirigir o orgamento a
area militar, o Ministério do Exército desativou o Colégio Militar de Curitiba, juntamente com
outros Colégios Militares do Brasil. Cinco anos apos a sua desativagdo, em 21 de abril de
1994, o Colégio Militar de Curitiba foi reaberto e voltou a ser considerado uma instituicdo de

ensino de destaque no estado do Parana.(CMC, 2014).

Aplicagdes da robdtica de forma interdisciplinar

Conforme Machado (2012, p.9), o conjunto educacional Mindstorms Education® tem
como objetivo ensinar ciéncias e tecnologia utilizando os diversos materiais disponiveis no kit
e proporcionar uma simulagdo perfeita do mundo real e perceber na pratica os conceitos vistos
em teoria na sala de aula. Nos paragrafos seguintes, serdo apresentados algumas montagens

feitas nas aulas de robotica no Colégio Militar de Curitiba.

Mesa de Pintura

Esta montagem (Figura 2) faz a ligacdo da robotica com a disciplina de artes,
permitindo ao aluno a criacdo de material de artes utilizando um robd construido e
programado por ele mesmo. Nesta montagem, sdo utilizados dois motores. Através da
programacao, um deles ¢ acionado continuamente para girar o suporte da obra de arte,
enquanto outro atua como acionador. Ao mover a alavanca para frente, aumenta a velocidade;

ao retrocedé-la, a velocidade de giro do disco diminui.
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Figura 2 — Mesa de Pintura
Foto do autor

Dragster

Nesta montagem (Figura 3) sdo aplicados conceitos como velocidade, atrito e
aceleragdo, atributos intimamente ligados a fisica e ciéncias. Apoés a montagem, podem ser
feitos diversos programas, de acordo com o conceito que se deseja explorar. Como exemplo, o
aluno pode programar o Dragster para movimentar-se por um certo periodo de tempo e medir
a distancia percorrida. Com uma simples aplicagdo de uma férmula de fisica, a velocidade

pode ser calculada.

Figura 3 — Dragster
Foto do autor
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Localizador

Nesta atividade (Figura 4) os alunos montam um rob6 capaz de se mover em um
cenario com obstaculos, mas sem colidir com os mesmos. Para isso, deve ser utilizado os
sensor de ultrassom. Outra aplicagdo desta montagem ¢é alterar o robdé de forma que ele

somente se movimente quando detectar algum objeto em sua frente, e entdo ative os motores.

Figura 4 — Robé Localizador. Detalhe para o sensor ultrassonico acoplado na frente
Foto do autor

Casa Inteligente

Nesta montagem (Figura 5), o alunos aplicam conceitos de sensores de presenga e
luminosidade, que serdo utilizados para acender lampadas na casa. O professor inicia a aula
fazendo comentarios sobre casas e ambientes inteligentes, que aproveitam melhor os recursos
naturais € maximizam seu uso, poupando, consequentemente, recursos. Na programagao, o
sensor de ultrassom deve detectar a passagem de algo e acender uma lampada, mantendo-a
acesa por um certo periodo de tempo. O sensor de luminosidade deve ativar a outra lampada

caso a intensidade de luz seja inferior a um parametro pré programado.
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Figura 5 — Casa Inteligente
Foto do autor

CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi apresentar o uso do kit LEGO® MINDSTORMS® NXT
como uma poderosa ferramenta de auxilio no ensino de diversas disciplinas do curriculo
escolar, como matematica, fisica e arte, tornando o aprendizado por parte do aluno mais
agradavel e estimulante, trazendo para o cotidiano dos estudantes conceitos cientificos e
principios de funcionamento de diversas tecnologias.

Além disso, durante as aulas foi possivel perceber que os projetos estimulam o

pensamento critico, a comunicagao e o trabalho em grupo dentre os alunos.
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O ESTUDO DA NOTIiCIA: INTERFACES ENTRE A GRAMATICAE A
ANALISE DO DISCURSO NO ENSINO DE LEITURA

Lorena Izabel Lima '

RESUMO: Este artigo apresenta uma sequéncia didatica, organizada em 10 aulas, a
partir do género textual Noticia. Este material didatico foi elaborado para utilizagdo em
uma turma do 1° Ano do Ensino Médio. O objetivo central do material ¢ propor
atividades de leitura e Reflexdo Linguistica acerca do género textual noticia, de forma
gradual e crescente, nas quais os graus de dificuldade aumentem e ampliem a
capacidade de uso de tal género pelos alunos, entendidos como agentes sociais.

Palavras Chave: Género textual, Noticia, Sequencia Didatica

ABSTRACT: This article presents a didactic sequence, organized into 10 lessons from
the news genre. This courseware is designed for use in a class of 1st year of high school.
The central purpose of the material is to propose reading activities and Linguistics
reflection about the genre news, gradually and increasingly, in which the difficulty
levels increase and expand the usability of such kind by the students, defined as social
agents.

Keywords: Genre, News, Sequence Teaching
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

“O discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo
porque, pelo que se luta, o poder do qual queremos nos apoderar.”
—Michel Foucault

E sabido que o ensino da Lingua Portuguesa tem como objeto primeiro o texto.
E sabido também que todo texto ¢ eminentemente portador de discursos (ALTHIER-
REVUZ, 1990). Mediar o sujeito na interagdo com os diversos textos que circulam
socialmente ndo ¢ apenas exp0O-lo a uma série de construgdes linguisticas e estruturas
textuais; ¢ confrontad-los com discursos. Mais do que isso: ¢ germinar a capacidade de
compreender que todo texto ¢ categoricamente uma agao social (BAZERMAN, 2011),

de menor ou maior impacto, mas sempre uma agao.

Nesta esteira, ¢ que se estabelece o processo de letramento: quando o sujeito
passa da compreensdo no nivel da oracdo, como unidade sintitica, para sua
compreensdo na dimensdo discursiva; como unidade sintatica, mas, sobretudo

semantica.

Dentro do universo textual e dos multiplos géneros textuais existentes, neste
artigo o género NOTICIA ¢ abordado como objeto de ensino, tendo em vista o seu
potencial discursivo e seu papel social, uma vez que ¢ através dele que nos informamos
e somos afetados diuturnamente. A partir deste género, assim delimitado, sdo explorados
os niveis de compreensao e reflexao linguistica, de modo que o texto nao sirva como
pretexto de metalinguagens (GERALDI, 1986), mas como instrumento de inter-acio

social.

Este artigo apresenta uma sequéncia didatica, organizada em 10 aulas, a partir do
género textual Noticia. Este material didatico foi elaborado para utilizagdo em uma
turma do 1° Ano do Ensino Médio. O objetivo central do material ¢ propor atividades de
leitura e Reflexdo Linguistica, nas palavras de Travaglia (2000), acerca do género

textual NOTICIA, de forma gradual e crescente, nas quais os graus de dificuldade
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aumentem e ampliem a capacidade de uso de tal género pelos alunos, entendidos como

agentes sociais.

. LEITURA DE GENEROS TEXTUAIS E REFLEXAO LINGUISTICA:
ATIVIDADES DE LETRAMENTO
O valor social da leitura evidencia-se na dimensao que essa pratica adquiriu nas
sociedades modernas. Em uma sociedade que vem sendo conhecida como sociedade da
Informacdo?, a leitura se tornou o maior meio de constru¢do de conhecimentos e de
consolidacdo de diferentes tipos de letramentos e, principalmente, a leitura ¢ um grande

instrumento de empoderamento dos sujeitos (SOARES, 2002).

Atualmente a necessidade de leitura, anteriormente privilégio de poucos, tornou-se
imprescindivel para a insercdo cidadd e para a interacdo entre o homem e o mundo:
somos bombardeados diuturnamente por textos escritos, seja no semaforo, na escola ou
em uma transagdo bancaria. Ler ndo € apenas um ato de prazer, mas um ato de

cidadania.

Nesta esteira, ser alfabetizado e dominar nomenclaturas desvinculadas de
contexto ndo sdo mais suficientes para interagir no mundo letrado (inclusive, nunca

foram). Atualmente ¢ necessario ser letrado.

De acordo com as pesquisas brasileiras ainda em andamento na linguistica
(Kleiman,1995 e Rojo, 2005) e na educagdo (Soares, 1998), alfabetizacdo refere-se ao
processo de aquisi¢do da tecnologia da escrita, na qual hd apenas a codificacdo e
decodificagdo de sinais graficos do idioma, mas ainda n3o ha apropriacdo das
habilidades de leitura e de escrita. O adjetivo alfabetizado ‘“nomeia aquele que apenas
aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se
apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam.”
(Soares, 2003, p.19). E, portanto, um processo de aquisi¢do do codigo linguistico por

meio de sinais graficos, ou letras. Apenas a qualidade de alfabetizado ndo garante ao

2  XAVIER, A.C.S. Hipertexto na sociedade da informagdo: a constituicdo do modo de enunciagdo
digital. Tese (Doutorado) em Lingiiistica. Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da
inguagem. Campinas (SP): /s.n./, 2002
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individuo a capacidade de ler e produzir textos mais sofisticados, elaborar géneros

discursivos secundarios’ :

O letramento focaliza aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de conhecimentos por uma
sociedade. Com a preocupacgdo de diferenciar esses processos e definir o conceito de
letramento, Kleiman, apoiada nos estudos de Scribner e Cole, define o letramento como:
[...]JUm conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a
qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam
a ser, em fungdo dessa defini¢do, apenas um tipo de pratica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e

que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.
(KLEIMAN 1995, p. 19)

Kleiman define letramento como “as praticas e eventos relacionadas com o uso,
fung¢do e impacto social da escrita.” (1998, p. 181). Pode-se observar que ha uma
interface entre as praticas e eventos de letramento. As praticas de letramento estdo
ligadas ao desenvolvimento de leitura e escrita, enquanto os eventos seriam as
modalidades em que estas praticas sao postas em a¢do na sociedade, bem como suas

consequéncias.

Adotarei a conceituagdo de Soares, que engloba também os outros conceitos
aqui expostos, que vé letramento como: “estado ou condi¢do, de individuos ou de
grupos sociais, de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de
leitura e de escrita e participam completamente de eventos de letramento.” (SOARES,

1998, p. 145).

Apesar da expansdo dos meios de producdo e veiculagdo de textos, os dados
sobre o analfabetismo funcional s3o preocupantes. Pesquisa do Sistema de Avaliagao da
Educagido Basica — SAEB®, realizada em 2013 e divulgada em 2014, mostra que na

ultima década houve uma acentuada queda na competéncia de leitura dos alunos.

3 BAKHTIN, M. Estética da criacio verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
4 http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/ProvaBrasilResultados/home.seam
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Esses dados nos permitem inferir que somente alguns segmentos da sociedade
tém o privilégio de aprender a ler competentemente. Ao entender a leitura, concordando
com Silva (1991), como um instrumento capaz de promover uma educacio
emancipadora, pode-se dizer que a escola ndo tem conseguido fazer esse percurso e tem

dificuldade de desenvolver a capacidade do aluno de fazer uso social dos textos.

Nesse viés, ratificamos as palavras de Leffa (1996) ao se referir a leitura como
um processo de representagao, no qual ndo se 1€ apenas a palavra escrita, mas também o
proprio mundo que nos cerca. Proposta que encontra abrigo também nas palavras de
Freire (1987), que, ha mais de duas décadas, introduziu a famosa e repetitiva maxima de
que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. No entanto, foi a partir da década
de 70, no Brasil, que as discussdes sobre leitura no Brasil ganharam voz e vez,

tornando-se campo de investigacdes teoricas e metodologicas, como aponta Kato

(1986).

Para atender a uma abordagem da leitura capaz de desenvolver niveis de
letramento cada vez mais elevados, ¢ necessario compreender a leitura como atividade
discursiva. Nas bases da leitura como atividade discursiva, encontram-se oS
pressupostos da Andlise do Discurso de linha francesa. Nesse eixo, o texto ¢ visto como
materializagdo do discurso, sendo o discurso o objeto final da leitura. Subtrai-se a
pergunta “O que este texto quer dizer?” e evidencia-se “Como este texto significa?”.
Isso implica em que as leituras estejam condicionadas as possibilidades contextuais,
uma vez que o discurso nada mais ¢ do que efeito de sentido entre seus interlocutores,
pois as palavras ndo sdo transparentes, uma vez que os sujeitos sdo interpelados por
condi¢des exteriores, ndo vendo e nem lendo da maneira que querem ou pensam que

fazem (ALTHIER-REVUZ, 1990 )

2.1 O LUGAR DIDATICO (E SOCIAL) DOS GENEROS DO DISCURSO

No celebrado livro Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin (1992) revisita
a nog¢ao de polifonia e coloca o dialogismo como elemento central da linguagem. Para o
pensador russo, a linguagem ¢ constituida pela presenca dos interlocutores. A partir

desses pressupostos, Bakhtin postula:
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A verdadeira substdncia da lingua ndo ¢ construida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciag@o ou das
enunciacdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN,
1992 p. 123)

De acordo com Bakhtin, cada campo da utilizagdo da lingua cria seus “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, que sao os Géneros do Discurso. Como existem
diversos campos sociais e, por seu turno, diversas maneiras de comunicagdo, assim
também ‘“‘a situagcdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da
enunciacdo.” (BAKHTIN, 2003 p. 113) . Dai reconhecermos que ha tantos géneros
quanto as situagdes em que ha a utilizacdo da lingua, e esses “enunciados refletem as

condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo.” (op. cit. p. 114)

Nesse aspecto, tendo em vista a concep¢ao de género discursivo, marcado pelo
dialogismo, o enunciado representa apenas um dos elos na complexa e continua cadeia
da comunicacdo discursiva. Uma vez que na Optica de interagdo verbal as palavras vém
de outros enunciados e remetem a eles, os discursos estdo sempre interligados numa
atitude tanto de enderecamento, quanto de responsividade. Assim sendo, a lingua, vista
como discurso, nao pode ser dissociada de seus falantes, das esferas sociais e de seus

valores ideologicos.

A fim de conceituar os Géneros Discursivos, Bakhtin (2003) parte da premissa
de género como unidade real da comunica¢gdo humana, percebendo-o como fendmeno
social, estratificado por valores. Dessa maneira, os mais estabilizados podem ser
reconhecidos pela sua dimensdo linguistico textual. Contudo, ndo ¢ a forma em si que
define o género e, sim, 0os aspectos sociocomunicativos e funcionais. Além dessas
caracteristicas linguistico-textuais tipicas de cada género, incluindo seus aspectos
graficos — que podem ser observados, estudados e conhecidos pela materialidade do
texto e de seu suporte, hd outras: as caracteristicas discursivas, que nao sao visiveis.
Ora, nessa perspectiva os géneros ndo podem ser vistos como unidades estanques, mas
sim como dispositivos de comunicag@o suscetiveis aos contextos socio-historicos e pelas

situacoes de interagao.
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Bakhtin divide os géneros discursivos em primdrios e secundarios. O primeiro se
refere as situacdes imediatas de comunicagao, geralmente utilizados na oralidade, mais
simples, pois sdo produzidos de maneira mais espontanea e natural. Enquanto o segundo
se refere aos géneros escritos, ndo necessariamente, mas que circulam e sdo produzidos

em situacoes de convivio cultural mais complexos, aprimorados através da escrita.

Encerrar os géneros em modelos pré-estabelecidos afasta-se da teoria do
dialogismo bakhtiniano diante do texto e do discurso. No entanto, o autor aponta alguns
elementos que constituem o género, conformados, segundo ele, em trés dimensdes: a)
temas, referindo-se aos conteidos ideologicamente conformados; b) forma
composicional, que se refere aos elementos das estruturas comunicativas e sdcio-
semioticas compartilhadas pelos textos pertencentes ao género; e, finalmente, c) o

estilo, que descreve os tragos de composicao enunciativa do locutor.

O PAPEL DA GRAMATICA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: DA
NORMA A ANALISE LINGUISTICA

Sempre quando falamos em ensino de teoria gramatical, nos deparamos com
animos exaltados: de um lado professores alarmados anunciando o fim do “ensino de
gramatica”; de outro, professores alarmados defendendo o ensino daquilo que
conhecem como Gramatica, por meio de exercicios enfadonhos de repeticdo. Ha
ainda, aqueles que tentam trabalhar com a gramatica a partir do texto, mas acabam
utilizando o texto como pretexto. Geralmente, neste caso, continuam planejando suas

aulas com base em topicos gramaticais € nao em topicos discursivos.

Embora seja destacada a relevancia do trabalho com o texto, com a fungdo
comunicativa da linguagem, ao se referir ao ensino gramatical, constata-se, no contexto
escolar, o continuo trabalho com as estruturas isoladas da lingua. Neves (2003) expoe,
em sua pesquisa, os principais conteudos contemplados pelos professores, ao trabalhar a
gramatica. Os trés primeiros elementos foram: “Reconhecer classes de palavras;
Reconhecer fungdes sintaticas; Reconhecer e classificar fungdes sintaticas” (NEVES,

2003, p. 12). Esses contetidos sao estudados considerando os materiais didaticos, vistos
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pelos professores como suficientes para o ensino e para a aprendizagem da lingua

materna.

O uso da expressao “Analise linguistica” ndo se da pelo simples gosto a novas
terminologias, pois ndo pode ser empregada como sindnimo de teoria gramatical, pois
trata-se de abordagens bem distintas. A analise linguistica se refere a analise dos
recursos linguisticos empregados para a construcdo de sentido do texto, a fim de
compreender seus efeitos de sentido e as suas intencdes. Essa premissa ja vinha sendo
sustentada por Geraldi hd quase duas décadas:

A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais vale a
pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequag@o do texto aos

objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (...);
organizagdo e inclusao de informagdes, etc. (GERALDI, 2004, p. 74)

Dessa forma, o texto ndo deveria servir apenas como pretexto de ensino de regras
e nomenclaturas, mas ¢ o objeto no qual se materializa o discurso, que pode ser
apreendido a partir da andlise dos elementos que o compdem.

A analise linguistica ¢ uma pratica didatica complementar as praticas de leitura,
oralidade e escrita, visto que possibilita “a reflexdo consciente sobre fenomenos
gramaticais” (TRAVAGLIA, 2000, p. 62). Nessa esteira, a recorréncia a gramatica ¢
apenas um dos mecanismos possiveis dentro de uma analise.

Assim, o trabalho com a pratica de analise linguistica ndo pode prescindir do uso
linguistico em sua modalidade de texto. Um exercicio de reflexdo sobre uso linguistico,
por mais incipiente que ele seja, deve considerar a linguagem no ambito social do qual
ela faz parte. Ambito este que inclui, além da propria ordem linguistica, os sujeitos que
interagem, as situacdes de interacdo e os objetivos da interagao.

Compreender essa diferenga implica, muitas vezes, em chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descri¢do ndo corresponde,
em diversos aspectos, aos usos reais da linguagem, e, por isso ¢ necessario a busca de
apoio em outros materiais, como a Gramatica Funcional, por exemplo. A esse respeito
Neves ressalta:

a meta final, no exame, ¢ buscar resultados de sentido, partindo do principio
de que € no uso que os diferentes itens assumem seu significado e definem
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sua funcdo, ¢ de que as entidades da lingua tém de ser avaliadas em
conformidade com o nivel em que ocorrem, definindo-se, afinal, na sua
relagdo com o texto (NEVES, 2000, p. 13).

3. DA TEORIA A TRANSPOSICAO DIDATICA: APLICACAO COM O GENERO

DISCURSIVO NOTICIA

A fim de operacionalizar os conceitos e pressupostos acima expostos, foi
desenvolvida uma sequéncia didatica de leitura e analise linguistica em torno do género
discursivo noticia, atendendo ao Projeto de Execucao Didatica de Lingua Portuguesa,

que prevé competéncias de leitura deste género para a Primeira Série do Ensino Médio.

A sequéncia didatica (doravante SD) ¢ um modo de transposi¢do didatica que
permite ao professor desenvolver uma série de atividades integradas em torno de um
objetivo. No ensino de linguas elas “compreendem um conjunto de aulas organizadas
em torno de atividades de uso da linguagem — semindrios, entrevistas, debates, ou de um

género textual.”. (ZANINI, 2009, p. 22).

Esse modelo de transposi¢dao oportuniza o desenvolvimento de situacdes de
ensino-aprendizagem “nas quais os alunos sdo envolvidos em praticas de linguagem
socio-historicamente construidas, mediante as quais lhes sdo oferecidas condigdes de

reconstrui-las em situacdes comunicativas.”. (ZANINI, 2009, p. 22).

Zanini (2009) também explica que o tempo de duragdo da sequéncia didatica ¢
mais curto que o de uma oficina e, portanto, menos flexivel, sugerindo uma

possibilidade de sequéncia que seja composta pelas seguintes etapas:

1. Apresentacdo da situagcdo: a) motivagdo; b) objetivo; c¢) conteudo da
sequéncia; d) competéncias envolvidas e) nimero de aulas; f) série e nivel de

ensino.

2. Desenvolvimento e descri¢ao das atividades planejadas: a) preparagdo para a
leitura de textos escritos; b) analises linguistica, epilinguistica e metalinguistica;
c) tarefas: leitura de outros textos; comparagdo dos diversos registros da fala e da
escrita; registro das diferencas e das alteragdes de significado provocadas pelas

diferentes construcdes das frases destacadas.

Sd
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3. Avaliacdo: coletiva; moddulos instrucionais, meios alternativos de

aprendizagem de adaptacao das instrug¢des as necessidades, cujo retorno também

se constituira

em indicativos para a préxima sequéncia.

Independentemente do conteudo a ser abordado, todas as atividades devem estar

integradas ao eixo de

leitura, andlise linguistica e escrita. Por fins didaticos, apresentarei

um resumo da SD desenvolvida em torno do gé€nero noticia, que pode ser vista na

integra no anexo I.

GENERO NOTICIA: UMA ABORDAGEM PARA ALEM DO FATO

1. Apresentacao

Objetivo Desenvolver a capacidade de leitura social do género noticia;
Ampliar a andlise linguistica através do estudo da pontuagdo e dos
adjuntos adverbiais empregados em manchetes.
Conteudo e Género noticia: estrutura, composicao e estilo;
e Esfera de circulacao;
e Uso de recursos linguistico-gramaticais (advérbios, pontuacao
e sintaxe);
¢ Deslocamento de sentidos.
Competéncias HLP3- Ler e construir significados de forma plena a partir da: caracterizagao

dos diversos géneros e seus mecanismos de articulagdo; leitura de imagens;
percepcdo das sequéncias e dos tipos textuais no interior dos géneros;
parafrase oral, com substituicdo de elementos coesivos, mantendo-se o
sentido original do texto.

HLP6 — ler textos com o dominio dos mecanismos de articulagdo que
constituem o todo significativo.

Numero de Aulas

10 aulas

Série

1° Ano do EM

. Desenvolvimento e descricio das atividades planejadas

Médulo

Descricao Numero
de Aulas

1. A noticia e o narrar

ATIVIDADE I: Noticia de Jornal — Chico Buarque | 02
a) Levantamento de Hipoteses;
b) Atividades de leitura e compreensao;
¢) Analise tipo textual x género;
d) Audicao da musica.

ATIVIDADE II: exploragdo no texto de
a) Marcas linguisticas;
b) Estrutura;

Sn
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c) Finalidade;
d) Esfera de circulagdo;
e) Formulagdo de conceitos.

II. Composicao e ATIVIDADE I: 03
conteudo do Género a) Leitura de duas noticias sobre a rentincia do
Papa Bento XVI — Jornais Estaddo e Gazeta
do Povo;
b) Exploragdo dos elementos composicionais e
de conteudo;
¢) de leitura.
ATIVIDADE II:
a) Identificando Manchetes e Lide
b) Comparag¢do entre os dois jornais.
III. As construgdes Manchete e objetividade; 04
sintaticas tipicas da A ordem (in)direta da manchete;
noticia e efeitos de Adjuntos adverbiais e alteracdes de sentido;
sentido Escolhas lexicais e efeitos de sentido;
Os apostos e a informatividade;
A imparcialidade da noticia.
IV. Questdo Problema | Produ¢@o de um jornal vinculado a Historia. 1 ¢ em Casa

3.1 A aplicaciio: uma amostra da Analise Linguistica

No médulo IIT foi desenvolvida uma atividade de Andlise Linguistica, na qual

partindo de elementos gramaticais, chega-se a analise de elementos contextuais. O

objetivo era o de verificar como os elementos gramaticais podem gerar efeitos de

sentido e opinido dentro de um género que € visto, muitas vezes, como imparcial.

Parte-se do pressuposto de que a Gramatica Interna, nas palavras de Chomsky

(1965) ¢ bastante indutiva. Todo falante possui competéncia para articular frases e

oragdes de modo natural. Em outras palavras, todo falante, desde suas primeiras frases,

articula as oragdes estruturalmente logicas e baseadas em uma mesma organizacao

sintatica. Por isso, um falante cria frases como a que a aparece em (1), mas nao em (2):

(1) A bola caiu na rua.
(2) Rua bola a na caiu. *
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A frase apresentada em (2) ¢ agramatical, pois a sua estrutura ndo ¢ encaixada de
modo a produzir uma unidade de sentido a priori. Na Gramatica Descritiva, a exemplo
da Moderna Gramatica do Portugués (Bechara, 2009), a oragdo possui uma sequéncia
para organizar os seus elementos de modo objetivo e claro. Quando a oracdo ¢ simples,

geralmente ela segue a seguinte estrutura:

SUET0 \ VERBO COSMPLEMENTO ADJUNTOS

PAPABENTO XVI DEIXA O PONTIFICADO DIA 28 DE
FEVEREIRO

No entanto ¢ possivel construirmos uma oragdo invertendo estes elementos para
criar um sentido diferente, ou para dar mais énfase em um elemento do que em outro.

Veja este exemplo, retirado do Jornal “O Estado de Sao Paulo”

Depois de escandalos dentro da Igreja Catélica, Papa Bento XVI opta por
renuncia.

Os alunos foram incitados a observar: Qual termo veio antes do sujeito; o que
este termo informa e qual informacao estd sendo privilegiada na manchete. Os alunos
observaram que os “escandalos” aparecem em primeiro plano, privilegiando as
circunstancias em que a renuncia aconteceu.

Esta inversdo contraria a no¢do de que as manchetes sao sempre colocadas na
ordem direta e de que sdo imparciais, pois a simples troca de elementos ¢ uma escolha
do locutor para destacar mais um elemento do que outro.

Seguindo o mesmo esquema de comparacao, foi possivel, ainda, trabalhar com
outros segmentos textuais pretenciosos dentro das noticias em si. As escolhas lexicais
também apontaram para as sutis diferencas de abordagem de um mesmo fato por jornais

diferentes. Os exemplos abaixo ilustram estas diferencas:
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MANCHETE 1

Papa Bento XVI deixa o pontificado dia
28 de fevereiro

Esta & a primeira vez que um papa renuncia em guase 600 anos
Fonte: Gazeta do Povo

MANCHETE 2

Papa Bento XVI anuncia que vai deixar
pontificado em 28 de fevereiro

O pontifice afirmou que ndo tem mais as forcas necessarnas para realizar os deveras de seu oficio

Fonte: O Estado de Sdo Paulo

MANCHETE 3

Bento 16 Deixa De Ser Papa Pelo “Bem Da Igreja”,
Diz Em Sua Primeira Aparicao Publica

Fonte: Tribuna do Povo

Os verbos/ locugdes verbais denotam uma diferenga salutar do Papa em cada
jornal. Na manchete 1, o verbo que anuncia uma atitude futura e ¢ colocado no tempo
presente do indicativo (deixa), tornando a manchete atual.

A segunda manchete opta pela perifrase verbal de futuro “vai deixar”, verbos
coerentes com a realidade anunciada. J& a manchete trés o verbo também aparece no
tempo presente, como algo ja consolidado e ndo no tempo futuro. Além disso o uso do
discurso direto “pelo bem da igreja”, que reproduz as palavras do Papa sdo
acrescentadas a manchete. As aspas ndo revelam apenas a heterogeneidade discursiva,
mas destacam o conteudo de forma ir6nica, conforme explica Althier-Revuz

Além destes exemplares, o modulo trés proporcionou aos estudantes
compreenderem o valor dos adjuntos adverbiais ndo apenas como nomenclaturas
gramaticais, mas, sim, como modificadores de sentido e importantes armas de

informacao, evidentemente, nem sempre imparcial.
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A partir do trabalho da gramatica reflexiva, atividade denominada epilinguistica,
os alunos concluiram que as noticias ndo sao sempre totalmente imparciais como se
prega em alguns manuais de reda¢do. Foram instigados a pensar ainda em como a
propria escolha de um fato a ser noticiado pode estar imbuido de interesses da fonte

publicante.

3.2 FINALIZACAO: A QUESTAO PROBLEMA

Tendo estudado as caracteristicas do género textual noticia, os alunos também
tiveram contato com outros géneros jornalisticos que ndo fazem parte desta sequéncia
didatica, ora apresentada. Encerrando o ciclo de estudos sobre os géneros jornalisticos,
os alunos foram instigados a montar um jornal em grupo, em parceria com a disciplina
de Historia.

Para esta atividade, todos receberam um roteiro e orientagdo para o
desenvolvimento de um material impresso (o jornal). Assim, a professora de Historia
orientou os alunos a produzirem o jornal em torno da passagem do sistema Feudalista
para o sistema Capitalista. Nestas circunstancias, os alunos criaram manchetes
imaginado como seria a repercussao dos fatos naquela época se houvesse a impressa

como ha hoje.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica em torno do género noticia permitiu desenvolver atividades
de leitura, escrita e reflexdo linguistica de modo integrado, legando ao texto o papel
principal que lhe cabe no ensino de lingua materna.

Na Sequencia Didatica em torno de um Género Discursivo substitui-se as
atividades de metalinguagem, nas quais sdao trabalhados conceitos gramaticais de
maneira isolada do texto, por atividades que visem compreender de que modo os
elementos gramaticais produzem efeitos de sentido. Acontece, no entanto, que tais
atividades, chamadas de epilinguisticas, ndo apenas utilizam o texto como pretexto para
o ensino gramatical. Ela diferencia-se radicalmente por estar alinhada em um projeto

sistematizado de andlise de determinadas estruturas linguisticas que compdem o Estilo
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do género discursivo (WACHOWICZ, 2012). Desse modo, por meio das analise
linguistica chega-se ao nivel semantico e discursivo.

Salienta-se que algumas atividades precisaram ser abreviadas para nao
extrapolar o tempo previsto para elas, jA que na interagdo com os alunos surgem
variantes que modificam as previsoes.

De modo geral, o uso da sequéncia didatica contribuiu para a formagdo do
letramento dos alunos, que avancaram mais um degrau na escada do mundo letrado, que
exige nao apenas a decodificacdo de mensagens e o dominio de nomenclaturas. Mais do
que nunca, na perspectiva do letramento, € necessario que os sujeitos saibam ler as
noticias que até eles chegam e que esta leitura seja completa. Em uma era em que a
informagdo nos bombardeia vinte e quatro horas por dia, desenvolver leitores criticos

parece ser a melhor maneira de formar cidadaos cada vez mais conscientes e letrados.
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UMA ANALISE SOBRE O CANTO ORFEONICO NA ESCOLA SECUNDARIA EM
CURITIBA AO FINAL DA DECADA DE 40
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RESUMO: O presente estudo procurara conhecer as questdes relativas aos projetos
educacionais para a formagdo social do Brasil, envolvendo a disciplina Canto Orfednico na
cidade de Curitiba ao final da década de 40. Um periodo de transformagdes econdmicas e
politicas, e com o fim da Segunda Guerra Mundial as escolas tornaram-se alvos para o
desenvolvimento cientifico, cultural e politico, em que a histéria politica revela fatos
marcantes e a estreita relacdo entre educagdo, cultura e economia que se materializam nos
projetos educacionais de formagdo do povo brasileiro. Do Canto Orfednico até a implantacdo
da lei 11.769/08 que retorna a educacdo musical ao curriculo das escolas no Brasil, ¢
necessario entender quais eram as finalidades do Canto Orfednico como disciplina escolar e
ferramenta eficiente na formacdo das representagdes e imagens da sociedade nesse recorte
temporal. A pesquisa foi realizada com base metodologica em andlises de bibliografias através
de estruturas de textos, permitindo o estudo da histéria e das relagdes entre o passado e o
presente. Por fim, discorreremos sobre as sociabilidades do Canto Orfeonico nas escolas
publicas do Parana.

Palavras chave: Villa Lobos, Canto Orfeonico, Historia.

ABSTRACT: This study will seek to understand the issues related to educational projects for
the social formation of Brazil, involving discipline Orpheonic Singing in Curitiba at the end
of the 40s. A period of economic and political transformations, and with the end of World War
II schools have become targets for the scientific, cultural and political development, in which
the political history reveals important facts and the close relationship between education,
culture and economy that materialize in educational training projects of the Brazilian people.
Of Orpheonic Singing to the deployment of law 11.769/08 which returns to the music
education curriculum of schools in Brazil, it is necessary to understand what were the
purposes of Orpheonic Singing as school discipline and efficient tool in the formation of
representations and images of society in this time frame . The research methodology was
based on analyzes of bibliographies through structures of texts, allowing the study of history
and the relationship between past and present. Finally, we will discuss the sociability of
Orpheonic Singing in the public schools of Parana.

Keywords: Villa Lobos, Orpheonic Singing, History
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INTRODUCAO

Atuando como Diretor Auxiliar e Professor de Musica, no Colégio Estadual Leoncio
Correia em Curitiba, percebo a necessidade de pesquisar e escrever sobre o ensino de musica
dentro do cotidiano da escola publica. Observando que a musica ¢ tratada como matéria
mitica, e ferramenta dos meios de comunicagdo de massa em que professores de outras
disciplinas e alunos ndo apresentam uma compreensao estética satisfatoria da fungdo das artes
na sociedade. Também a falta de profissionais na area da educacao artistica, € outro motivo
que incentiva a pesquisa académica, e entender o porqué da diminui¢do das possibilidades e
aproveitamentos de uma disciplina comprovada como facilitadora da aprendizagem e do
desenvolvimento universal do individuo na juventude. Por isso se faz necessario uma busca
através da historia, para que sejam encontrados fragmentos documentais e fontes, que possam
auxiliar novos profissionais da educagdo, principalmente na area da educag¢do musical, a

desenvolver métodos e praticas eficientes para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

A andlise historiografica a ser desenvolvida buscard compreender o processo correlato,
envolvendo a disciplina Canto Orfednico na cidade de Curitiba ao final da década de 40. Um
periodo de transformagdes econdmicas e politicas no Brasil, e com o fim da Segunda Guerra
Mundial as escolas tornaram-se alvos para o desenvolvimento cientifico, cultural e politico,
em que a historia politica revela fatos marcantes e a estreita relagdo entre educacao, cultura e
economia que se materializam nos projetos educacionais de formagao do povo brasileiro. As
possiveis ligacdes entre o Governo de Getulio Vargas ¢ o Canto Orfednico, encontrou na
educagdo musical um importante vetor para o desenvolvimento universal do ser humano e
formag¢do de uma grande nagdo.

Refletir sobre o curriculo de Musica ¢ analisar toda uma histéria que estd por detras da
implementagao de politicas curriculares, compreender como elas determinam as praticas de
formagdo de professores e o reflexo em sua estrutura e conjuntura. Aparecendo a necessidade
de levantar quais eram as finalidades declaradas e ndo declaradas do Canto Orfednico, seus
problemas metodoldgicos, dentro de um complexo contexto politico em transformacao, € o
que ocasionou o seu fracasso.

Como se deram as praticas dessa disciplina no cotidiano das escolas secundarias em
Curitiba naquele momento histdrico e, sendo uma analise de fontes bibliograficas serd citada a

legislacdo vigente na época, e decretos federais de ensino como as reformas de Francisco
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Campos e Gustavo Capanema. Também os discursos sobre o ensino do Canto Orfeénico com
carater nacionalista, folclorico e higienista. Serd possivel perceber que as transformacdes
politicas no pais em parceria com esse projeto educacional, influenciaram a populagao e suas
mentalidades, através dessas praticas ao final da década de quarenta. Até o encerramento do
Canto Orfednico no Brasil e seu desaparecimento gradativo nas escolas publicas em Curitiba.

Face as discussodes levantadas acima o presente estudo procurara responder as questdes
relativas aos projetos educacionais para a formagao social do Brasil a partir do final da década
de 40. E importante ressaltar os novos desafios para as institui¢des publicas de ensino basico
atual, principalmente no Estado do Parana.

Esse artigo procurara expor as dificuldades encontradas no ensino de musica nas
escolas publicas da cidade Curitiba, vislumbrando a aparente inconsisténcia entre a realidade
escolar, as leis e diretrizes nacionais do Canto Orfednico a orientacdo de Villa-Lobos.
Permearemos e analisaremos as praticas nas escolas publicas de Curitiba e as leis e decretos
nacionais, nas reformas federais de ensino propostas por Francisco Campos e Gustavo
Capanema.

Do Canto Orfeonico até a implantagdo da lei 11.769/08 que retorna a educagdo
musical ao curriculo das escolas no Brasil, ¢ necessario entender quais eram as finalidades do
Canto Orfednico como disciplina escolar. Balizando as analises da pesquisa, estdo algumas
das questdes propostas por André CHERVEL (1990), a respeito das “finalidades” da
disciplina Canto Orfeonico. Para isso, o autor propde um estudo das praticas escolares, em
busca da compreensdao dos objetivos declarados e ndo declarados de uma disciplina. Outra
contribuicdo significativa ¢ o estudo de GOODSON (1995) sobre o “curriculo”. O autor
propde que hd uma relagdo intrinseca entre o curriculo da disciplina e a formagdo social e
politica de uma geragdo. Desta forma, as questdes de cunho social e cultural sdo abordadas
neste trabalho, permeando o campo da historiografia musical, politica e educacional
brasileira.

Através desse recorte temporal busca-se ressaltar a importancia da década de 40 para o
mundo - periodo em que o ensino do Canto Orfednico prosperou nos curriculos das escolas
brasileiras - como um momento repleto de importantes mudangas historicas no ambiente
politico e cultural do Brasil como o Governo de Getulio Vargas, entre 1930 a 1945. Sendo as
praticas do Canto Orfednico o objeto de estudo do presente texto, temos a finalidade de

discutir as transformacgdes culturais e sociais daquela época, expondo as mentalidades dos
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governos através de suas leis e decretos, especialmente as praticas pedagogicas inseridas nas
escolas publicas que tanto afetaram e afetam a populacdo brasileira.

Certos episddios também merecem nossa atencao especial tal qual a legislagao de 1946 - de
ambito federal - que regularizava o processo avaliativo do Canto Orfednico nas escolas
secundarias, até entdo isento de avaliagdo formal, e que gerou fortes criticas dificultando seu
aprimoramento em todo pais. Essas praticas transformaram as representagdes da populagdo
brasileira e suas mentalidades, juntamente com o surgimento dos meios de comunicacdo de
massa. Esta, por meio da radiodifusdo, propagava a cultura norte americana e europeia,
causando a rota de choque com o folclore latino-americano, € o “samba” - inventado como
representacdo da imagem genuinamente nacional brasileira - sendo até hoje simbolo cultural
desse pais. Expondo os objetivos politicos para formacdo do curriculo artistico na escola
publica ao final dos anos 40.

Existem muitas discussdes a respeito das dificuldades e desafios da educacao para a
implantacdo da lei 11.769/08 (Brasil 2008) nas escolas publicas brasileiras. Sendo um marco
historico, o “Canto Orfednico” ¢ uma referéncia para professores, historiadores, fildsofos,
socidlogos, pedagogos e musicologos. Na realizacdo de pesquisas acerca do desenvolvimento
social, cultural e politico do Brasil, revelando experiéncias passadas que auxiliardo no futuro
da educacdo publica brasileira, ¢ o que esse artigo tentard abordar. Analises bibliograficas
focando em suas estruturas de textos, dando énfase na constru¢ao da cultura brasileira e seu
habitus. O espaco de experiéncias no passado e o horizonte de expectativas que o Canto
Orfednico esta situado na sociedade brasileira, podendo relacionar-se com outras culturas
absorvendo suas influéncias e costumes. Sendo compreendido no contexto de sua época
como parte de um projeto nacional, que ¢ educacional, histdrico, mas que ¢ também politico e
cultural.

A analise da historia da educacgdo e a arte-educacao em conformidade com os projetos
politicos nacionais serd a tOnica deste artigo, entretanto cabe ressaltar que revelar dados
histéricos ndo significa somente realizar um trabalho de compilag¢do, ou mero amontoado de
dados com significacdo estatica, factual, ha intencdo de esclarecer para auxiliar os leitores

interessados nesta area do conhecimento.
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CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DO CANTO ORFEONICO

O Canto Orfednico originou-se na Franga em meados do século XIX, com o apoio de
Napoledo III, consistia na formacdo de grupos vocais “a capella”, ou seja, sem
acompanhamento de instrumentos musicais. Esta pratica distinguia-se do tradicional coral,
devido a seu carater simples e desprovido de senso estético, voltado a um publico leigo. A
nomenclatura seria uma homenagem ao mitoldgico Orfeu, uma divindade grega que era capaz
de emocionar qualquer ser vivo com sua lira. No Brasil, os primeiros relatos sobre o uso do
orfedo apontam para Carlos Alberto Gomes Cardim que instituiu em 1910, essa modalidade
de ensino musical em uma escola publica de Sao Paulo. Além de Gomes Cardim, outros
musicos tiveram participacdo importante para o desenvolvimento dos orfedes no estado
paulista, como ¢ o caso de Jodo Gomes Junior, professor da escola normal de Sao Paulo, que
ao lado de Gomes Cardim, elaborou um método para o ensino de musica na escola intitulado
método analitico. Destarte a pratica musical ¢ a grande impulsionadora das emogdes entre os
homens muito antes da sociedade moderna, que se apropriou dessa linguagem através do
canto, na tentativa racional de sistematizar as emogdes e coloca-la a servi¢o do poder publico.

Nas décadas de 1910 e 1920 o Canto Orfeonico nao aparecia nas escolas brasileiras,
mas o ensino de musica sempre esteve presente nas trés primeiras décadas do século XX,
principalmente nas escolas primarias e normal. No entanto, no ensino secundério, a musica
estava ausente dos programas escolares. Somente no inicio da década de 1930 que o ensino de
Canto Orfednico tornou-se oficialmente uma disciplina obrigatéria no ensino secundario, mais
especificamente para o curso ginasial, gracas a atuacdo do maestro Heitor Villa-Lobos junto
ao governo brasileiro, que além de apresentar as diretrizes do ensino de Canto Orfednico na
escola, preocupou-se com a formagao de professores qualificados a lecionar esta disciplina.
Dessarte o musico Heitor Villa Lobos estava longe do professor dentro de si mesmo, seus
sonhos com o desenvolvimento da apreciagdo musical e valorizagdo da cultura brasileira, se
aproximaram do universo politico brasileiro que era tdo complexo, e acabou distorcendo os
ideais artisticos e do ensino de arte para o povo, que se fazia necessario implantar.

Em Curitiba, os colégios adotaram o plano vigente e passaram a incluir o ensino de
Canto Orfednico em seus curriculos. A Escola Normal equivaleria nos dias atuais ao curso de

magistério, objetivando a formagao de professores para o ensino primério do 1° ao 5° ano do
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ensino fundamental. O curso ginasial do ensino secundario equivaleria nos tempos atuais do

6° a0 9° ano do ensino fundamental.

De acordo com Lemos Jr (2005), a duragdo do Canto
Orfednico ¢ supostamente de 1931 a 1959, ano de morte
de Heitor Villa-Lobos, mas este recorte tornou-se
incoerente com a realidade paranaense, pois mesmo que o
maestro estivesse envolvido com as atividades deste
ensino nas escolas brasileiras, em nenhum momento
constatou-se uma relacdo direta entre Villa-Lobos e os

colégios curitibanos.

Outra opgao certamente mais adequada para a periodizagdo do Canto Orfednico, foi
at¢ o Governo Militar ao final da década de 60, com a implantacdo de lei 5692/71, que
retirava do curriculo o Canto Orfednico e agrupava as quatro linguagens artisticas: musica,

danca, desenho e teatro, numa unica disciplina conhecida até hoje como educagio artistica.

CONSIDERACOES ACERCA DA POLITCA E O ENSINO DE MUSICA

O Canto Orfednico foi introduzido como disciplina obrigatéria no curriculo das
escolas em 1931, durante o Governo de Getulio Vargas (1930-1945). Com a intencao de forjar
no povo brasileiro o espirito nacionalista, patriota e ordeiro. Esse ensino baseava-se no tripé:
disciplina, civismo, educacdo artistica, e era chamado para ajudar a formar determinados
perfis que a sociedade desejava, e que variavam de acordo com os projetos sociais €
econOmicos mais expressivos em determinados periodos histéricos. O maestro Heitor Villa
Lobos foi capaz de propor através do Canto Orfednico valores morais e civicos necessarios ao
povo, e que se ajustava ao perfil desejado pelo Governo de Vargas. Os planos de conformagao
social da sociedade brasileira sempre contaram com projetos educacionais de instrugdo e
aculturamento de escolares. Ano apds ano, desde a Proclamacao da Republica em 1889, os
projetos educacionais brasileiros se sucediam em tentativas de forjar no povo, via escola, um
perfil que corroborasse o modelo de desenvolvimento estabelecido. Assim, na década de 20 a

Reforma de Francisco Campos que propunha uma atuacao mais concisa do Estado em relacao
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a educacdo, foi um marco na luta ideoldgica pela escola publica. Na década de 30, foi o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” quem defendeu a bandeira da Educacdo
Nacional. A literatura da Historia da Educacdo Brasileira da conta, que de fato, a educacdo

sempre correspondeu aos projetos da politica e da economia nacional.

De acordo com Ghiraldelli (1992), em meados dos anos
40, a populagdo brasileira vivia em sua maior parte, na
zona rural, no entanto, a urbanizagdo e a crescente
industrializa¢do do pais, trouxeram para o cenario politico

a presenga do proletariado urbano.

Certos setores de vanguarda desta classe almejavam a constru¢do de um partido de
esquerda forte que congregasse ideias do socialismo da Unido Soviética, ainda que o ideal de
vida e democracia americanas encantasse parcelas da burguesia brasileira. O partido
comunista, criado em 1922 ¢ cassado na década de 30, e volta apds a abertura democratica de
1945, ganhando forca para atuar na vida democratica do pais e nas questdes do ensino. A
populagdo nesta época reivindicava mais escolas publicas e melhores condi¢des de ensino
para os professores, os parlamentares comunistas envolveram-se com estas questdes. A
atuagdo dos politicos como: Otavio Brandao, Aparicio Torelly (o Bardo de Itararé¢) e Paschoal
Leme, foi intensa nas campanhas pela democratizagdo e melhorias do ensino publico no
Brasil. No inicio da década de 50, o pensamento progressista de varios matizes do socialismo
conquistava boa parte da intelectualidade brasileira. A partir dai viu-se o pensamento de
esquerda no Brasil comprometer-se com a problemadtica do ensino publico. Otaiza Romanelli
(1980), ao descrever este periodo da historia brasileira, afirma que com a revolugdo de 30, o
fim do poder das velhas oligarquias favoreceu a criagdo de condigdes bésicas para o
surgimento do capitalismo industrial no Brasil. O que também acabou criando condi¢des para
que se modificassem o horizonte cultural e os niveis de aspiracdo de parte da populagdo
brasileira. A demanda social para a educagdo cresce com forte pressdo, para a expansdo do
ensino publico, e o que se verificou a partir dai foi que a expansdo do ensino, se deu de forma
atropelada e improvisada, ja que o Estado agia com vistas ao atendimento das pressoes
populares do momento, sem pensar numa politica de educacdo para todo territério nacional. A
instabilidade verificada na expansdo da educagdo publica caracterizava-se pelo dualismo uma

vez que de um lado, cresceram a procura pela escola e as oportunidades educacionais, e de
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outro lado, a estrutura escolar ndo sofreu mudangas substanciais em investimentos, a ponto de
oferecer qualidade e quantidade de escolas e professores capacitados para o ensino que toda
sociedade brasileira carecia. De todo modo, os curriculos escolares refletiam o modelo de
educacdo que o poder publico e a classes dominantes desejavam para o Brasil. Entdo a
presenca de uma ou outra disciplina inovadora ndo era casual, mas um ajuste necessario ao

modelo de cidaddo que se queria formar via escola.

O Canto Orfednico nas escolas ja se fazia presente desde os primeiros curriculos das
escolas em todos os niveis no Periodo Imperial. Entretanto, ¢ consideravel o incremento deste
componente curricular a partir das obras e do esforco do maestro Heitor Villa-Lobos em
toma-lo como elemento essencial para a formagao da moral do povo brasileiro, ou seja, suas
representacoes. Por ser uma pratica coletiva que estreita lacos afetivos, desenvolve uma
consciéncia comum, da-lhes a compreensdo da solidariedade entre os homens, e da
importancia da cooperacdo, e da anulacdo das vaidades e dos propodsitos exclusivistas,
resultando no esfor¢co coordenado por todos, sem deslize qualquer, numa demonstragao
vigorosa de coesdo de animos e de sentimentos. Heitor Villa-Lobos imprimiu um carater
socializante ao ensino de musica, € também atribuiu a atividade musical nas escolas um
carater formador para a disciplina, o civismo e a educagdo artistica. De acordo com Santos
(1975) em uma entrevista concedida ao Diario de Noticias em 23 de fevereiro de 1932, Villa-
Lobos declara que através da educagao artistica vai tentar levantar o nivel da opinido publica,
com relacdo a arte e aos artistas. A partir de suas composicdes e sua influéncia na politica
educacional brasileira, os desejos de difundir os ideais nacionalistas se materializavam via
ensino de musica nas escolas, pela obrigatoriedade do Canto Orfeonico, das bandas escolares
e de outras iniciativas artisticas. No dizer do proprio Villa-Lobos, o objetivo que temos em
vista ao realizar este trabalho, ¢ permitir que as novas geragdes se formem dentro de bons
sentimentos estéticos e civicos e que a nossa patria, como sucede as nacionalidades vigorosas,
possa ter uma arte digna da grandeza e vitalidade do seu povo. Do ponto de vista estético,
pretendia despertar as aptiddes naturais, desenvolvé-las, abrindo-lhes horizontes novos e
apontando-lhes o caminho dos institutos superiores de arte onde ¢ especializada a cultura.
Portanto, ndo se tratava de criar o virtuoso, nem o simples musico, mas destinava-se a
preparar o publico, que deve apreciar e mesmo sustentar materialmente as realizagdes

artisticas dos virtuosos e teoricos formados pelas escolas artisticas especializadas. Deste
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modo, criar no ambiente escolar um novo clima de expectativas e percepcoes coletivas,

através da musica e de novas praticas escolares.

CONSIDERACOES SOBRE A MUSICA NA ESCOLA E SUAS FINALIDADES

Desde o inicio do século XX, o ensino de Musica foi muito defendido, tanto pelo
aspecto nacionalista, quanto pelas tendéncias higienistas que norteavam o pensamento
pedagogico da época. As finalidades declaradas do Canto Orfednico resumiam as discussoes
propostas pelos defensores do ensino de Musica nas duas primeiras décadas do século XX. As
finalidades do Canto Orfednico desenvolvidas por educadores académicos, como Villa-Lobos
e Barreto, e as disposicdes sobre o assunto, publicadas em leis e decretos federais, discutem-
se questdes como: Quais as finalidades do Canto Orfednico enquanto disciplina escolar?
Assim, neste topico pretende-se discutir algumas destas finalidades declaradas do ensino do
Canto Orfednico, como as suas finalidades civicas e higienistas.

As finalidades do Canto Orfeonico na escola nem sempre priorizaram apenas o
desenvolvimento da sensibilidade musical e estética dos alunos. Mesmo os grandes
defensores do ensino de musica provenientes do meio artistico e académico, como Villa-
Lobos e Ceicao de Barros Barreto, eram cientes das finalidades do Canto Orfednico na escola,
que nao era apenas o de promover a aquisicao da habilidade de entoar cangdes, mas o de
proporcionar melhor compreensdo da musica e aumento de satisfagdes, baseados em
apreciacdo e execugdo. A apreciagdo com o poder de motivagdo, para estimular o espirito de
analise e observagao e, por isso, aperfeicoa a execugdo e aumenta o interesse em compreender
e sentir a musica. Se por um lado era apresentado as finalidades musicais do ensino de Canto
Orfednico para valorizar a aprecia¢do e a compreensao dos diferentes elementos musicais, ao
invés da simples execucao de cangdes, por outro, ndo deixava de contemplar alguns objetivos
que ndo estavam ligados ao cardter “tedrico” e “estético” da disciplina. Alguns pontos
importantes do canto na escola como elemento disciplinador e socializador por exceléncia,
amplia o seu poder educativo. O canto em conjunto impde a nocdo de solidariedade no
esforco, acostuma o individuo a fundir suas proprias experiéncias com as dos seus
companheiros, ensina-lhe a sentir e agir em massa, realizando o seu trabalho de acordo com o

trabalho do grupo, tornando-o consciente de ser parte de um todo num conjunto organizado,
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valorizando assim a necessidade de uma disciplina por todos consentida e adotada com o fim
de conseguir a melhor execucdo musical.

A préatica de Canto Orfeonico assumia funcgdes disciplinadoras e sociabilizadoras na
escola, conforme ja discutido pelos educadores defensores do ensino musical nas décadas
iniciais do século XX.

De acordo com Lemos Jr (2005), estas fungdes seriam
uteis quanto aos objetivos gerais da escola, ou seja, a
importancia do ensino musical se dava mais pela
promocao a convivéncia em grupo do que pelas vantagens
deste cardter técnico e estético da disciplina. Assim, o
ensino pratico do canto e as grandes concentracdes
orfednicas formadas por estudantes secundaristas,
apresentavam a melhor forma de atingir essa finalidade
sociabilizadora da escola, uma vez que privilegiavam o
trabalho em grupo. Heitor Villa-Lobos apresentava o canto
como elemento disciplinador mas, havia por parte destes
educadores uma grande preocupacao com a qualidade do

ensino de musica.

Por consequéncia apareceram problemas no decorrer da implantagdo da disciplina, em
que Villa-Lobos anunciava o mal que faria a disciplina e a escola, se houvesse o excesso de
apresentagdes publicas. E Cei¢do Barreto denunciava a situagdo precdria a qual estava
vinculado o ensino de musica ¢ de Canto Orfeonico fora do eixo Rio, Sdo Paulo ¢ Minas
Gerais. Inimeras divergéncias existiram entre o que os programas de ensino estabeleciam e o
que realmente se praticava. Os programas existiam com orientagdo conveniente, ¢ deveriam
ser ajustados a classe e as condi¢cdes do ambiente, onde se pretenda processar o ensino. Era
necessario compreender o meio onde vivia a crianga, sua experiéncia musical anterior, seus
gostos, suas preferéncias. A partir dai esbogar um plano de trabalho com objetivos definidos,
suscetiveis de serem alcancados. E isso exigiria condigdes de orientacao dos professores, mas
a auséncia dessa verdadeira orientacdo observou-se na realizacdo do ensino de musica, se
tornando uma disciplina isolada de todas as outras. No entanto, por ser uma linguagem do

sentimento ela facilmente se relacionava com todos os assuntos, prestando-se ao ensino
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globalizado. E so6 por essa forma, que a experiéncia em arte e beleza pode influir na formagao
dos adolescentes. Tanto Villa-Lobos quanto Barreto sempre apresentaram uma forte
preocupacdo com a qualidade no ensino de teoria musical e na compreensao e valorizagao das
cancdes folcloricas nacionais e mundiais, sem descartar no entanto, as cangoes eruditas. O
ensino de Musica unia-se também a outra questao central da escola: a tensao entre o velho e o
novo; o tradicional e o moderno. Os proprios renovadores da educagdo apresentavam a
importincia de uma educacdo moderna, voltada para a sociedade. Desta forma, estes
educadores combatiam a antiga educagdo tradicional, alegando incompatibilidade as novas
tendéncias da sociedade. Com a reforma educacional do Ministro da Educacdo Francisco
Campos em 1931, algumas reivindicagdes dos ‘“‘escolanovistas” foram incorporadas. Mas
priorizou-se as premissas do grupo rival, que eram as escolas catdlicas, e pregavam uma
educacdo tradicional. A pratica do coro, neste sentido surgia como um verdadeiro exemplo de
educacdo moderna, e essa alusdo a modernidade assumia intima relagao dos discursos dos
intelectuais da escola nova brasileira com o discurso artistico do Movimento Modernista
Brasileiro (ja& que ambos movimentos buscavam um rompimento com o passado tradicional
em prol do novo). Heitor Villa-Lobos de certa forma era um 6timo representante desse ensino
modernizador, uma vez que foi um dos expoentes da Semana de Arte Moderna, em 1922.
Carregava a fama de ser um artista moderno e consagrado, principalmente apds seu sucesso
na Europa.

Outra finalidade a qual o Canto Orfednico esteve ligado foi ao discurso sobre a fungdo
higienista a qual a escola estava submetida. Um elemento para o desenvolvimento fisico, pelo
que exige como atitude na pratica de sua realizagdo, pelo treino da distribui¢do e capacidade
respiratoria, influindo na circulagdo de todo o organismo, pelo controle dos nervos e
musculos, determinando melhor conjugagdo de ritmos, despertando a inteligéncia,
desenvolvendo o raciocinio, aperfeigoando a sensibilidade. As vantagens do ensino do Canto
Orfednico assumiam uma relagdo direta com o fisico, o corpo, a capacidade respiratoria e a
circulagdo sanguinea, além de trabalhar com a perspectiva da recreagdo; em que o canto seria
capaz de oferecer a ocupacdo do mais alto valor as horas de lazer, como recreacdo sadia.
Portanto, os discursos sobre os objetivos do ensino de musica e canto também estiveram
contemplados nas finalidades do Canto Orfednico nas escolas secundarias brasileiras
apresentadas inicialmente pela legislagao de 1931, e posteriormente na de 1946. Na legislacdo

de 1931, o ensino de Canto Orfednico justificava-se pela capacidade de aproveitar a musica
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como meio de renovagdo e de formacao moral e intelectual. Era indispenséavel escolherem-se
composi¢des de autores de real mérito, preferindo-se as que ja se tenham incorporado ao
patrimdnio artistico nacional. No periodo do Estado Novo esta discussdo voltava com for¢a
ainda maior, ndo somente com a configuragdo de um tipo fisico Gnico para o brasileiro;
ambiciona-se também a defini¢do de um s6 perfil racial, a ponto de ser estabelecida uma
relacdo simples entre raca e nagdo constituida. A importancia do trato no corpo € crucial para
uma sociedade que se v€ somatizada. A projecdo de um corpo fisico equilibrado com o
espiritual, dimensiona um conjunto social a ser equilibrado, no qual as tensdes e conflitos
ficam fora, pela natureza singular de sua constituicdo. Afinal, um projeto articulado de
corporativizagdo avancava nos anos 30, e a imagem do corpo humano impunha-se como
necessariamente positiva e acabada para o conjunto da sociedade. A necessidade de
homogeneizagdo da raca era um dos discursos, que envolvia a educagdo para as massas, na
tentativa de moldar uma nacao. A ideia de se formar um unico perfil racial mantinha uma
relagdo com o ensino de Canto Orfednico na escola. Tratava-se entdo de uma tentativa de
homogeneizagdo cultural, na qual uma cultura elitista (musica erudita) que contemplava os
elementos folcloricos europeus, era eleita como arte ideal. Em prol desta normaliza¢do das
ragas, eram inventadas tradicdes em busca de uma raiz tipicamente brasileira na arte, na
musica, assim como na educacdo que procurava atender aos anseios da patria. Na politica,
buscava-se por meio do autoritarismo formar um ideal de nagdo. Mesmo assim, este forte
envolvimento do ensino de Canto Orfednico com um ideal de pais causava uma
desvalorizagdo, pelo menos em termos de legislacao do contetido especifico de musica, que
deveria ceder espaco a um amplo estudo de hinos e cangdes civicas, sendo provavelmente a
causa do seu fracasso no futuro. Deste modo, ¢ comum ouvir de pessoas mais velhas, relatos
de como era trabalhado os hinos nas escolas no passado, e percebe-se que a prioridade dessa
aprendizagem se dava pela decoreba sendo dificil perceber que esses hinos proporcionavam
senso critico e artistico para a formacao de plateia. Na legislacdo de 1946, nota-se uma maior
organizac¢do das finalidades do Canto Orfednico, que passavam a ser contempladas em forma
de topicos, conforme mostra a obra “Elementos de Canto Orfednico”, Yolanda de Quadros
Arruda, voltado ao ensino secundario do curso ginasial. A 33? edicao, de 1960, ainda seguia as
orientacdes dos decretos e leis de 1946. Na portaria ministerial referente ao ensino de canto
orfednico nas escolas secundarias do pais, 1é-se o seguinte: O ensino de Canto Orfednico tem

as seguintes finalidades: a) estimular o habito de perfeito convivio coletivo, aperfeicoando o
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senso de apuracdo do bom gosto. b) desenvolver os fatores essenciais da sensibilidade
musical, baseados no ritmo, no som e na palavra. ¢) proporcionar a educa¢do do carater em
relagdo a vida social por intermédio da musica viva. d) incutir o sentimento civico, de
disciplina, o senso de solidariedade e de responsabilidade no ambiente escolar. ) despertar o
amor pela musica e o interesse pelas realizagdes artisticas. f) promover a confraternizagao
entre os escolares. Nota-se um forte énfase no trabalho em grupo, uma vez que em apenas
dois tdpicos (itens b, e) havia mengdes ao conteudo especifico de musica. Todos os outros
eram voltados para os objetivos utilitaristas que a disciplina poderia oferecer, tais como
estimular o convivio coletivo, proporcionar a educagao do carater, incutir o sentimento civico

e promover a confraternizacao entre os escolares.

De acordo com Lemos Jr (2005), as perspectivas sociais
do Canto Orfeonico ganhavam mais proje¢do, pois o
estimulo ao convivio em sociedade passava a ser um dos
principais objetivos dessa disciplina escolar, ao lado,
evidentemente, do desenvolvimento do bom gosto ¢ do

senso de apuragao.

Além disso, as formacgdes do carater e da responsabilidade também eram objetivos
declarados do Canto Orfednico, uma vez que cada integrante do orfedo mantinha uma fungao
que interferia no resultado final, ou seja, a desateng¢do causava uma desafinagdao na execugao
das cancgdes, prejudicando o conjunto. Assim, os orfedes representavam a idéia de uma
sociedade em miniatura na qual cada cidaddo mantinha um papel, que se ndo fosse bem

desempenhado, interferiria na harmonia do grupo.

De acordo com Arruda (1960), o orfeonista, convivendo
com elementos de diversas classes sociais, recebe o
exemplo e o incentivo de uns, anima e auxilia por sua vez,
a outros. Empresta ao conjunto, o concurso de sua voz,
num louvavel espirito de colaboracdo, ciente que esta, de
representar um importante papel, no bom éxito do Canto

Orfednico a se executar.
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As finalidades do ensino de Canto Orfedonico para a escola normal confirmavam
aquelas apresentadas para o curso ginasial; no entanto, nas finalidades de ensino da escola
normal era encontrado um novo toépico que nao havia sido contemplado no ginasial. “Manter a
interpretacdo justa dos hinos oficiais entre os escolares”. (VILLALOBOS, 1946, p.554). Essa
preocupacao com os hinos oficiais assumia um dos pontos fundamentais para os normalistas,
o de desenvolver a capacidade de ensinar a correta interpretagdo dos hinos aos alunos da
escola primaria. No entanto, se por um lado havia essa énfase nos ensinamentos dos hinos
oficiais na escola normal, por outro, ndo era encontrado o segundo topico das finalidades do
ensino de Canto Orfednico para o curso ginasial: desenvolver os fatores essenciais da
sensibilidade musical, baseados no ritmo, no som e na palavra. Se esse era um dos poucos
objetivos, propriamente musicais, das finalidades do ensino de Canto Orfednico no curso
ginasial, na escola normal esse objetivo era substituido por outro relacionado ao civismo. E de
certa forma, essa finalidade buscava uma conformacdo social do individuo, pois atrelado a
incursdo do sentimento civico vinha, conforme apresentava as proprias finalidades, a incursao
da disciplina no sentido de controle e dire¢do moral. Deste modo, a auséncia do objetivo
artistico no ensino do Canto Orfednico, desviou o jovem da verdadeira apreciagdo musical,

mascarando a pratica escolar artistica com civismo e disciplina rigida.

SOCIABILIDADES NO ENSINO DE MUSICA NO PARANA

E necessario refletir nos diferentes rumos em que a investigagdo historica sobre o
ensino de musica no Brasil pode tomar, tratando-se das politicas educacionais e das
dificuldades de implementacdo da educagcdo musical nas escolas publicas brasileiras nas
primeiras décadas do século XX. Enquanto nos estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas
Gerais o Canto Orfednico assumia grande visibilidade por ser ministrado com qualidade e
eficiéncia, outros estados como o Parand, sofriam pela falta de materiais essenciais para o
ensino como o piano escolar. Instrumento musical importante para o apoio do professor
orfedo, auxiliando-o na afinac¢dao vocal dos orfedes, e em exercicios ritmicos, harmonicos e
melodicos. A auséncia de materiais didaticas, chama a atengdo sobre as sociabilidades no
ensino de musica nas escolas publicas de Curitiba. No ano de 1956 foi criado o Conservatdrio

Estadual de Canto Orfednico do Parana, que passava a formar professores da disciplina para o
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ensino secundario. Constatou-se que 20 anos apds o inicio do Canto Orfednico no Brasil,
somente a partir de 1959 ¢ que as escolas do Parand comecaram a receber “pianos escolares”
como eram chamados na época. Destarte, os projetos educacionais brasileiros foram
implantados para atender as demandas regionais dos centros politicos e econdmicos. A
autonomia politica e econdmica das regides situadas fora desses centros, refletem em seus

projetos educacionais e consequentemente na cultura e costumes da populagao.
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O USO DE MATERIAS MANIPULAVEIS E DE RECURSOS DIGITAIS NO ENSINO
DE MATEMATICA

Paulo Cesar Tavares de Souza'

RESUMO: A busca de um ensino de qualidade, adequado aos tempos atuais, provocou o
surgimento de encaminhamentos metodoldgicos no Ensino de Matematica tais como a
Resolugdo de Problemas, O uso de materiais manipuldveis e jogos, A Modelagem
Matematica, A Etnomatematica, o Uso da Historia da Matematica, A contextualizacao, alem
do uso de novas tecnologias em sala de aula, incluindo calculadoras e computadores. Neste
contexto, tem se observado que as condicdes estruturais nem sempre estdo adaptadas as
necessidades do conteudo matematico a ser desenvolvido. Em um mundo centrado na
tecnologia as relacdes humanas acabam ficando em um segundo plano. O desenvolvimento
tecnologico acarretou em uma dependéncia cada vez maior dos recursos eletronicos no
cotidiano das pessoas. Ao mesmo tempo em que os recursos tecnoldgicos modernos
possibilitam uma maior rapidez nas respostas aos problemas que sdo colocados, tem como
efeito colateral o distanciamento nas relagdes humanas, aliados a uma menor necessidade da
criatividade na obten¢do das solu¢des e compreensdo destes problemas. Neste contexto serdo
feitas reflexdes acerca dos multiplos encaminhamentos metodologicos apresentados nos dias
atuais, bem como a aplicabilidades destes nos conteudos curriculares. Pretende-se ainda fazer
uma articulacdo entre o uso de materiais didaticos artesanais, construidos pelos alunos, e o
uso de recursos digitais de ensino, levantar reflexdes necessarias para que o uso de
metodologias alternativas de ensino ndo sejam apenas modismos, tornando referenciais para o
ensino da matematica escolar.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Metodologias, Materiais Didaticos, Recursos
Digitais.

ABSTRACT: The pursuit of a quality education, suited to modern times, brought about the
emergence of methodological referrals in Mathematics Teaching such as Troubleshooting, The
use of manipulatives and games, The Mathematical Modeling, The Ethnomathematics, the
Use of History Mathematics, the context, besides the use of new technologies in the
classroom, including calculators and computers. In this context, it has been observed that the
structural condition of the mathematical content needs not always are adapted to be
developed. In a world focused on technology human relationships end up staying in the
background. Technological development has led to an increasing reliance on electronic
resources in daily life. While the modern technological resources enable more timely response
to problems that are placed, it has the side effect the distance in human relationships,
combined with a reduced need for creativity in getting the solutions and understanding of
these problems. In this context reflections will be made on multiple methodological referrals
presented today, as well as the applicability of these in the curriculum content. Another
objective is to make a link between the use of handmade teaching materials, built by the
students, and the use of digital teaching resources, raise reflections necessary for the use of
alternative teaching methods are not just fads, making reference to education of school
mathematics.

Keywords: Teaching of Mathematics, Methods, Instructional Materials, Digital Resources.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, muito se fala a respeito do comportamento do aluno em sala de
aula, das dificuldades que sdo encontradas quando se pretende motivar os alunos com os
recursos que se tem em sala de aula diante de um mundo cheio de recursos tecnologicos.
Por outro lado, os alunos tém suas vidas mecanizadas frente a série de recursos que
facilitam seu dia a dia. Neste artigo pretende-se articular no ensino de matematica uma
metodologia que permita a associacdo dos recursos tecnologicos a materiais didaticos

manipulados, prontos ou construidos pelos proprios alunos.

EM BUSCA DO MELHOR MODO DE ENSINAR

A educagio escolar deve ser um instrumento de constru¢ao de cidadania, com a
escola cumprindo seu papel criar mecanismos de mesclar o ensino do conhecimento
cientificamente elaborado com a busca de uma consciéncia politica. Segundo Paulo
Freire (FREIRE, 1993), um individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado e cidadania tem que ver com a condi¢ao de cidaddo, quer dizer, com o uso dos
direitos e o direito de ter deveres de cidaddo. A educagdo para a cidadania pretende

fazer de cada individuo um agente de transformacao.

A principal causa do fracasso escolar estd na organizagdo do trabalho
pedagégico (PERRENOUD, 2000). A repeténcia, a evasdo escolar e a aprovagdo, até
certo ponto compulsoria que ocorre em virtude das imposi¢des pelos orgaos diretivos,
tem tornado o ambiente escolar dada vez menos interessante tanto ao professor como ao
aluno. O insucesso escolar ndo estd exclusivamente em um unico dos fatores possivelis,
nem s6é do professor, nem nos métodos e recursos ou no sistema educacional
(DORNELES, 1999).

O ensino da matematica tem passado por grandes mudangas nos ultimos anos.
Novas metodologias centradas na resolugdo de problemas contextualizados e o uso de
recursos digitais sdo ignoradas por professores de matematica ainda ministram suas
aulas como se fazia a anos atras. Por outro lado, a busca de novas alternativas de
abordagem dos contetidos que se julgam importantes para a formagdo dos jovens é o

anseio de grande parte dos educadores. A principal preocupagdo ¢ com a perspectiva
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utilizada: enquanto, tradicionalmente, a tarefa de ensinar ¢ centrada no professor, em
contraposicdo a isso, as novas tendéncias buscam retomar o caminho por onde a
aprendizagem realmente acontece: ¢ o aprendiz quem aprende e ¢ a partir dele que se
devem construir os saberes (BRETTAS, 2005).

Muitos ainda tém a concep¢ao de que a aprendizagem ocorre através da
repeti¢do. Existe uma grande preocupag¢do no ambiente escolar acerca do controle e
contencdo da conduta dos alunos, onde a avaliagdo da aprendizagem ¢ predominante
realizada utilizando-se provas escritas. Existe ainda uma relacdo muito distante entre a
familia e a escola, o que ¢ colocado por muitos como o principal responsavel pelo
insucesso escolar.

Uma nova escola ¢ preciso ser construida. Para tanto, se faz necessario uma
reflexdo que possibilite a compreensdo das raizes historicas que colocam em situagao de
miséria e exclusao grande parte da populagdo. A escola deve ser um ambiente de
formagdo politica, tendo no universo escolar um espago privilegiado, para propor os
caminhos que levem as mudangas nas situagdes de opressdo tendo a familia ou os meios
de comunica¢do, ndo havera democracia substancial se inexistir essa responsabilidade

propiciada, sobretudo, pelo ambiente escolar (MONACO, 2011).

As contradi¢des encontradas no ambiente escolar sdo motivos de grandes
discussdes nas salas de professores das escolas. O aluno vive em um mundo cheio de
recursos tecnoldgicos enquanto que a escola em nada ou muito pouco avangou nos
recursos disponiveis para o ensino de sala de aula. Porém, outro aspecto levantado ¢ que
o uso dos recursos tecnologicos tem levado os alunos a uma perda no sentido de
desenvolver sua criatividade, pois a resposta a suas indagacdes sdo rapidamente

respondidas pela internet.

O trabalho criativo, tipicamente relacionado com artistas e cientistas, no entanto,
a criatividade nao esta relacionada ao tipo de ocupacao profissional, mas sim nas tarefas
e atividades que buscam o desenvolvimento de novas ideias. A criatividade reside nas

pessoas em suas mentes e no seu ser (DE GEUS, 2010).

E necessario que se encontre um meio termo entre o uso dos recursos

tecnologicos, que foram desenvolvidos para melhorar o cotidiano do cidaddo, o
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desenvolvimento do carater investigativo em sala de aula, aliado ao uso de recursos
manipulaveis que permitam a compreensdo dos conceitos cientificos de modo ludico,

desenvolvendo o senso critico a criatividade por meio do uso de recursos artesanais.

[ ... ] unir em um mesmo contexto cidadania e redes digitais
mostra a importancia que tem o entorno das TIC (tecnologias de
informacdo e comunicacdo) para redefinir, a partir de uma
perspectiva multidisciplinar, alguns dos conceitos basicos da
filosofia politica. Essas redes ndo se limitam a ser um
instrumento de controle social, nem tampouco uma ferramenta
que aumenta a eficicia das formas de comunicagdo que t€m
caracterizado a Sociedade Industrial. De fato, as redes digitais
sd0 o campo de batalha onde se travam algumas das lutas mais
significativas pelos direitos humanos. Ndo podemos falar de
liberdade de expressao nem de direito a informagdo se nao
considerarmos as possibilidades que as ditas redes oferecem aos

cidaddos menos favorecidos. (BUSTAMANTE, 2010)

A efetiva informatizacao das escolas faz parte de um projeto de construgao nao
s0 da educacdo, mas de uma sociedade emancipadora, onde alunos, professores e
funcionarios estardo construindo esse caminho de transformacao. Porém, em paralelo se
faz necessaria a criacdo ambientes para a producdo de materiais de forma artesanal,
permitindo aos alunos o desenvolvimento de sua capacidade cognitiva.

A disseminagao da informatica na sociedade deve estar presente na escola. No
entanto, a presenga deste novo recurso vai exigir novas concepgdes da escola e do
Professor, conhecendo novos mecanismos de comunicagdo interagindo com esta nova
linguagem, tdo proxima de nossos alunos e um verdadeiro desafio para o Professor.
Uma nova postura ¢ exigida do professor, com a incorporacao de novos conceitos em

sua pratica cotidiana.
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Com a presencga mais forte da tecnologia na vida cotidiana, seja ela por meio
do Computador ou dos Celulares, Tablets e Smartphones, pode se acreditar que o uso de
materiais didaticos artesanais seria obsoleto e desnecessario. Porem ¢ preciso lembrar
que alem do fato de que a informatica ainda ndo chegou a grande maioria das Escolas
Publicas, as que ja possuem ainda ndo sabem como utilizar. Neste contexto, associando
o uso dos recursos tecnologicos com os materiais didaticos artesanais ird possibilitar o
desenvolvimento no aluno de uma nova visio de mundo, associando o mundo
tecnologico atual com os recursos manipuldveis que permitem uma melhor

compreensao do mundo que os cerca.

Ja em 1962, o Professor Manoel Jairo Bezerra, autor de varios livros didaticos de
Matematica, em sua obra: “O material diddtico no ensino da matematica”, destacava que
as principais fungdes do material didatico sdo: tornar o ensino da matematica mais
atraente e acessivel; acabar com o medo da matematica que, gera preconceitos e
aumenta cada vez mais a dificuldade do ensino, alem de tornar a matematica

interessante para o maior nimero de alunos (REGO, 2006).

O USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS

A transformacdo da sala de aula em um laboratério de ensino e aprendizagem ira
gerar um novo ambiente escolar. A inser¢do do aluno como sujeito ativo no processo
escolar possibilitara uma nova realidade na escola. Assim, € necessario desenvolver uma
Metodologia para o Ensino de Matemadtica que agregue o desenvolvimento tecnoldgico
ao desenvolvimento motor, associando a investigacdo em sala de aula aos recursos
eletronicos e materiais didaticos artesanais construidos pelos alunos, no intuito de uma
melhor compreensdo dos contetudos curriculares.

O uso da informadtica, presente no dia a dia do aluno, abre a possibilidades de
novos paradigmas no ambiente escolar. O enfoque experimental e investigativo na sala
de aula ganha agilidade com os recursos computacionais. A geragao de graficos onde os
pequenos detalhes sdo vistos de forma dinamica e agil estimula os alunos cada vez mais
ansiosos por respostas rapidas (BORBA, 2007).

Neste contexto, as componentes curriculares da Matematica escolar podem ser

desenvolvidas em sala de aula com aplicativos computacionais, com o uso de softwares
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livres tais como Winplot, Winmat e Geogebra. Em paralelo podem ser construidos
materiais didaticos manipuldveis de forma artesanal, com o intuito de tornar o
conhecimento matematico acessivel a todos os alunos.

Estes aplicativos e materiais podem ser experimentados de forma simultinea,
aperfeigoando e validando os materiais e métodos desenvolvidos.

Considerando, por exemplo, o ensino de Trigonometria, os dois enfoques podem
ser considerados com a construcdo de um material manipuldvel e na sequéncia a
representacdo computacional deste modelo pratico por meio de um software de
geometria dinamica tal como o Geogebra.

SALDAN, 2014, apresenta uma alternativa ao estudo da trigonometria no ensino
médio, usando como instrumento adicional para aprendizagem o software de
matematica GeoGebra. Com o objetivo de determinar experimentalmente os valores das
razdes trigonométricas para os angulos agudos, MIGUEL (2009) propde a construgao
do “Trigonometro”. Este material artesanal permite a medicdo das razoes
trigonométricas. A partir da construcdo e utilizagdo do trigondmetro os alunos tem
maior facilidade na compreensdo do significado das razdes trigonométricas, além de
viajar pela historia vivida pelos matematicos na antiguidade.

A constru¢do de instrumentos artesanais permite com que o aluno, além do
desenvolvimento dos conceitos cientificos relacionados ao conteido escolar
desenvolvido, habilidades manuais e interagdo no trabalho em grupo que caracteriza a
producao dos materiais manipulaveis.

O uso de atividades como gerador do ensino e da aprendizagem em matematica
geralmente ¢ usada nas séries iniciais do ensino fundamental e em geral vista apenas
como forma ludica para construir conceitos basicos (MENDES, 2009). O uso de
recursos artesanais manipulaveis bem como os recursos computacionais possibilita em
qualquer nivel de ensino, quando relacionada ao conteudo e ndo apenas uma forma de
recreacdo, o desenvolvimento pleno do conteido matematico.

As concepgdes historicas podem ser usadas na geracdo de uma matematica
escolar baseadas na investigacdo e na experimentagdo pode desenvolver no aluno a
pesquisa como principio cientifico e educativo, através do levantamento de hipdteses e
testagem destas hipdteses Poe meio de atividades manipulaveis extraidas da historia da

matematica. Esta forma de acdo em sala de aula possibilita aos alunos uma reflexao
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acerca da formalizacdo dos conceitos matematicos, das propriedades e artificios hoje
usados e construidos em outras épocas (MENDES, 2009).

Enquanto que a informatica e recursos tecnologicos como a calculadora pode
tornar possivel a resolu¢do de problemas do cotidiano, onde os nimeros nem sempre
sdo tado comportados e de facil manipulacao, o uso de materiais manipulaveis permite o
desenvolvimento da relacdo interpessoal dos alunos pela necessidade de interacdo na
construgao destes recursos (SOUZA, 2015).

A natureza da pratica do professor depende muito da forma com que ele
relaciona os elementos metodologicos. A saida de uma zona de conforto que ndo mais
satisfaz o aluno dos dias atuais (BORBA, 2007).

Nesse contexto, a formacdo continuada dos professores se faz necessaria como
forma de possibilitar o desenvolvimento e o uso das tecnologias, no ambito do trabalho
docente, de forma reflexiva e exploratdria, incorporando novas experiéncias no

desenvolvimento das acoes de sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de materiais didaticos manipulaveis artesanais nao contrapde o uso dos
recursos tecnoldgicos computacionais. Eles sdo complementares e principalmente a
presenca de um professor preparado para elaborar, desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem diferente do que existe nas escolas. Por outro lado, o material didatico
manipulével pode se um eficiente recurso para muitos alunos que, ndo compreendendo a
mensagem visual da tela do computador, pode usar do recurso do material manipulavel
para a compreensao dos contetidos curriculares apresentados em sala de aula.

Os modelos propostos possibilitardo diversas formas para o trabalho escolar,
levando os alunos a se envolverem mais intensamente com o processo de aprendizagem
e a construirem, eles proprios, seu conhecimento matematico. Esses modelos mostram,
claramente, como se podem levar estudantes a construirem conceitos e representagoes

relativos as componentes curriculares da matematica escolar.
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A NATUREZA DA CIENCIA NA EDUCACAO: CONTRIBUICOES DA
HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA PARA A PRATICA PEDAGOGICA.

Elda Cristina Carneiro da Silva'

RESUMO: Neste artigo discorremos sobre a natureza da ciéncia e sua interface com a
educacdo em ciéncias, por meio da abordagem historico-filoséfica, no intuito de apresentar
aspectos relacionados ao processo de constru¢do do conhecimento cientifico e suas
potencialidades de utilizagdo nas aulas de Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB) e Biologia,
contribuindo para reflexdes e criticas dos professores destas disciplinas quanto as concepgoes
sobre ciéncia que sdo veiculadas nos livros didaticos, ao confrontd-las com suas proprias
concepgoes epistemologicas. Tais consideracdes sdo pautadas em revisdao de literatura sobre
esta tematica, com destaque para as visdes deformadas do trabalho cientifico propostas por
Gil Pérez et al. (2001), as quais a educacao em ciéncias pode refor¢ar por acdo ou omissao.

Palavras-chave: educacdo em ciéncias; natureza da ciéncia; visdes deformadas; livros
didaticos.

ABSTRACT: In this article we discuss the nature of science and its interface with education
in the sciences, through a historical-philosophical approach, in order to present aspects related
to the construction process of scientific knowledge and their potential use in Biological and
Physical Sciences and Biology classes, contributing to discussions and criticism by teachers
from these disciplines, regarding the conceptions on science that are linked in textbooks,
when confronting them with their own epistemological conceptions. Such statements are
made based on literature review on this topic, highlighting the deformed views of the
scientific work proposed by Gil Pérez et al. (2001), which education in the sciences can
reinforce by action or omission.

Keywords: science education; nature of science; deformed views; textbooks.
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INTRODUCAO

Pesquisas indicam que a abordagem historico-filosofica na educacdo em ciéncias
permite aos estudantes adquirirem conhecimento sobre a natureza da ciéncia (MARTINS,
2006; EL-HANI, 2006; FORATO, 2009). De maneira geral, a inser¢ao da Historia e Filosofia
da Ciéncia (HFC) na educagdo em ciéncias ocorre basicamente por meio dos livros didaticos.
Dessa forma, ¢ fundamental que estes livros sejam analisados, uma vez que sdo considerados
um dos principais recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem e a abordagem
historico-filosofica apresentada nestes parece estar intimamente relacionada com a concepcao
sobre ciéncia que ¢ veiculada.

O objetivo deste artigo ¢ fornecer subsidios para que o professor das disciplinas
Ciéncias Fisicas e Biologicas e Biologia possa desenvolver reflexdes e criticas quanto as
concepgoes sobre ciéncia que sdo veiculadas nos livros didaticos, ao confronta-las com suas

proprias concepgoes.

CONSIDERACOES SOBRE A NATUREZA DA CIENCIA

Nossa posi¢ao quanto ao significado da expressdo natureza da ciéncia esta alinhada
com a de Lederman (2006, p. 2, tradugdo nossa), ao afirmar que a natureza da ciéncia “refere-
se tipicamente as caracteristicas do conhecimento cientifico que sdo derivadas de como o
conhecimento ¢ desenvolvido”.

No ambito da educacdo, Forato, Pietrocola e Martins (2011) afirmam que:

[...] destaca-se a importancia de se aprender sobre o que caracteriza a ciéncia como
um empreendimento humano, e defende-se a historia da ciéncia como uma estratégia
pedagogica adequada para discutir certas caracteristicas da natureza da ciéncia (NDC).
Relatos de episodios historicos cuidadosamente reconstruidos configuram-se modelos de
natureza da ciéncia de cada contexto socio-historico-cultural, e podem conferir significado as
nogdes epistemoldgicas abstratas desvendando os diferentes processos que levaram a

construcdo de conceitos (FORATO; PIETROCOLA; MARTINS, 2011, p. 29).
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Henrique, Zanetic e Gurgel (2012) destacam que, devido as areas de discordéancia, ¢
b (13 ~ A b b 4 b
perigoso estabelecer uma suposta “concep¢do adequada da ciéncia” como se fosse a Unica
correta, pois tal como se considera inadequada a concepgdo dogmatica e fechada da ciéncia, o
mesmo ¢ valido para as concepgdes sobre a natureza da ciéncia.

Eflin, Glennan e Reisch (1999) afirmam que:

O conceito de natureza da ciéncia parece pressupor: (a) que existe uma natureza da
ciéncia para ser descoberta e ensinada aos estudantes; (b) que uma lista de topicos pode
descrever a natureza da ciéncia; e (c¢) que para uma disciplina ser considerada cientifica, cada
um dos tdépicos deve ser verdadeiro para essa disciplina. Na filosofia, essa ¢ uma visdo
essencialista da ciéncia, em que se acredita que ha uma esséncia da natureza ou um conjunto
de critérios que a descreva e somente atividades de investigagdes sao consideradas cientificas.
A maior parte dos filésofos da ciéncia e educadores que refletiram sobre essa questdo
considera que essa visdo essencialista ndo pode ser sustentada. [...] (EFLIN; GLENNAN;

REISCH, 1999, p. 108, tradugao nossa).

No entanto, Eflin, Glennan e Reisch (1999) fazem a ressalva que pedagogicamente, o
essencialismo’ sobre a natureza da ciéncia pode ser apropriado, sendo uma decisdo que deve
ser feita levando-se em conta o grau de desenvolvimento dos estudantes em questao.

Lederman (2006) ressalta que muitas vezes a natureza da ciéncia ¢ confundida com

investigacdo cientifica. Sobre este equivoco o autor esclarece:

[...] a natureza da ciéncia refere-se aos fundamentos epistemologicos das atividades
da ciéncia e as caracteristicas do conhecimento resultante dela. Talvez, a expressao ‘natureza
da ciéncia’ causou a confusdo e a expressdo ‘natureza do conhecimento cientifico’ pode ser
mais precisa. A fusdo de natureza da ciéncia e investigacdo cientifica tem atormentado a
pesquisa sobre a natureza da ciéncia desde o inicio (LEDERMAN, 2006, p. 2, tradugdo

nossa).

2Mayr (2005) esclarece que o essencialismo ¢ uma das ideias fisicalistas ndo aplicaveis a biologia, na qual o
conceito de diversidade do mundo consiste em um nimero limitado de esséncias, claramente delimitadas e
imutaveis.
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McComas (2008) observa que a natureza da ciéncia estd intimamente relacionada,
mas ndo ¢ idéntica a Historia e Filosofia da Ciéncia. O mesmo autor afirma que apesar de
haver consenso na defini¢do do teor de natureza da ciéncia adequado para os conteudos
cientificos, esta tematica representa um desafio para professores, autores de livros didaticos e
elaboradores de curriculos.

A respeito desta abordagem pedagogica da natureza da ciéncia, Acevedo ef al. (2005)
comentam que, de maneira geral, os curriculos de ciéncias tém priorizado a abordagem
internalista dos contetidos, em detrimento do funcionamento interno e externo da ciéncia, de
como se constroi e desenvolve o conhecimento, dos métodos que a ciéncia usa para validar
este conhecimento, dos valores envolvidos nas atividades cientificas, das suas relagdes com a
tecnologia e sociedade, dentre outros aspectos que caracterizam o que se admite como
natureza da ciéncia num sentido amplo. Apesar desta realidade, os autores destacam o fato de
que, no campo da didatica das ciéncias, ¢ cada vez maior o consenso que os estudantes devam
adquirir uma melhor compreensdo sobre a natureza da ciéncia, considerada parte importante
da educacao cientifica.

Mesmo com esta dificuldade anunciada na area da educagdo, ndao podemos
desconsiderar as ideias amplamente aceitas sobre a natureza da ciéncia, desenvolvidas por
diversos pesquisadores, geralmente em forma de listas de concepg¢des consensuais, nas quais €
possivel identificar muitos pontos semelhantes, sobreposi¢cdes, sugerindo que, apesar dos
debates ocorridos no campo da Filosofia da Ciéncia (FC) a respeito desta tematica, a
conformidade de opinides prevalece sobre as controvérsias.

As superposi¢des relacionadas aos pontos de consenso sobre a natureza da ciéncia
encontrados na literatura (McCOMAS et al.,1998; EFLIN; GLENNAN; REISCH, 1999; GIL
PEREZ et al., 2001; LEDERMAN, 2006) referem-se principalmente a provisoriedade da
ciéncia, a ndo existéncia de um método cientifico universal, a influéncia de fatores sociais,
historicos, culturais na atividade cientifica, a dependéncia da observagdo em relagdo a teoria,
ao papel das hipdteses como orientadoras das investigacdes, ao carater experimental da
ciéncia, a participacao da criatividade na produgdo do conhecimento cientifico.

Gil-Pérez et al. (2001) também apontam que ha divergéncias entre filésofos da
ciéncia em relagc@o a natureza do trabalho cientifico, o que poderia levar ao questionamento se

¢ pertinente falar de uma unica concepgao correta de ci€ncia. No entanto, para a educagdo em

79



Revista Kur’yt’yba — Vol 6

ciéncias, os autores destacam que sdo importantes os consensos nas diferentes abordagens
existentes, embora recomendem precaucao nesta pratica.

Portanto, neste trabalho, levamos em consideragdo as conformidades de pensamento
e ndo as controvérsias a respeito da natureza da ciéncia, uma vez que somente nesta

perspectiva torna-se possivel a andlise a qual nos propomos.

A NATUREZA DA CIENCIA NOS LIVROS DIDATICOS

Além das ideias anteriormente expostas sobre a natureza da ciéncia, amplamente
aceitas no contexto da Filosofia da Ciéncia contemporanea, ¢ prudente refletir sobre as
possibilidades de concepgdes sobre a natureza da ciéncia que a educagdo em ciéncias reforca
por agdo ou omissao. De acordo com Cachapuz et al. (2005), entendemos por ag¢do toda
forma de menc¢do, explicagdo (ou representacdo, no caso de ilustragcdes), que incide
explicitamente em visdes deformadas da atividade cientifica’, enquanto a omissdo relaciona-
se a auséncia de referéncias a elementos que poderiam evitar incorrer nos reducionismos e
distorcdes tipicos.

A anédlise de livros didaticos ¢ capaz de nos fornecer importantes dados sobre esta
questdo, como podemos verificar num mapeamento das pesquisas em ensino realizado por
Queirds, Batisteti e Justina (2009), cujo enfoque foi a Historia e Filosofia da Ciéncia em
trabalhos das producdes cientificas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdao em
Ciéncias - ENPEC (2001-2007) e do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF
(2000-2008). Este estudo apontou que, dos 152 trabalhos sobre HFC, 35 correspondem a
categoria analise de livros didaticos.

As formas de abordagem do conteudo historico encontradas nas pesquisas mapeadas
neste trabalho de Queirds, Batisteti e Justina (2009), no que concerne ao livro didatico foram:
visdo de ciéncia empirista-indutivista; visdo linear da historia de fatos cientificos;
mistificagdo em torno da imagem do cientista como um “‘génio”’; erros conceituais historicos
e distor¢oes dos experimentos realizados pelos cientistas.

Fernandez et al. (2002) observam que a coincidéncia da imagem empirista que os

professores costumam ter sobre a ciéncia e aquela que a midia transmite permite supor que as

30s termos “visdes deformadas” ou “deformacdes” da ciéncia foram cunhados por Gil Pérez et al. (2001) e
Cachapuz et al. (2005) para caracterizar tipos de concepgdes epistemoldgicas acerca da natureza da ciéncia que
muito se distanciam da forma pela qual se constroem os conhecimentos cientificos.
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concepgoes de professores ou as que proporcionam os livros didaticos ndo sdo, em geral,
muito diferentes do que poderiamos chamar de imagem popular, socialmente aceita da

ciéncia. Além disso, os autores comentam que:

[...] dado que a educacdo cientifica, incluindo a universitaria, se tem reduzido
basicamente a apresentacdo de conhecimento ja& desenvolvido, sem dar aos alunos
oportunidade de conhecer as atividades caracteristicas do trabalho cientifico, pode-se esperar
que essa imagem popular da ciéncia, seja abundante de deformagdes (como a imagem de
cientistas associados com o ‘sdbio ignorante’ que trabalha sozinho, isolado do mundo),
persista mesmo entre os professores, influenciando negativamente o nosso ensino. Dai a
importancia de um estudo focado na presenga e extensdo de visdes deformadas da ciéncia que
podem constituir um obstaculo a necessaria renovagio de seu ensino (FERNANDEZ et al.,

2002, p. 478, tradugao nossa).

Reflexdes apresentadas por Campos e Cachapuz (1997) ja demostravam que, apesar
de pesquisas posteriores reforcarem e alertarem para esta problematica (GIL PEREZ et al.,
2001; FERNANDEZ et al., 2002; CACHAPUZ et al., 2005) a mesma continua sendo uma
questdo persistente que ainda requer mais investigacdes no sentido de colaborar para a
superagdo de concepgdes que contradizem o processo de construgdo do conhecimento
cientifico.

Campos e Cachapuz (1997, p. 24) acreditam que os livros didaticos veiculam
“concepg0es sobre a natureza da ciéncia e da constru¢do do conhecimento cientifico” e que ¢é
possivel, pela analise do contetido destes livros, identificar tais concepgoes.

Estas analises podem ser sistematicas, com metodologia especifica, como no caso da
investigacao realizada por Silva (2014), na qual constatou que 65,2% das concepgdes sobre a
natureza da ciéncia livros didaticos aprovados pelo PNLD/2012 sdo referentes as visdes
deformadas sobre a ciéncia. No entanto, analises e interpretagdes mais simplificadas podem
ser desenvolvidas pelo professor na sua pratica pedagdgica, com subsidios oferecidos pelo
estudo da abordagem historico-filosofica da ciéncia, tais como apresentamos neste artigo.

Importante destacar que o processo de escolha do livro didatico pelo Programa

Nacional do Livro Didatico tem acompanhado a tendéncia de incorporacdo de componentes
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historico-filosoficos na educagdo, uma vez que na avaliacdo oficial destes livros existem

critérios especificos relacionados a abordagem historico-filosofica (SILVA, 2014).

A ABORDAGEM HISTORICO-FILOSOFICA DAS VISOES DEFORMADAS
SOBRE A CIENCIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO EM CIENCIAS

Gil Pérez et al. (2001) fazem uma exposi¢ao sobre o estereotipo da constru¢do do
conhecimento cientifico e identificam sete concepgdes que os autores consideram visoes
deformadas do trabalho cientifico ou deformacoes da ciéncia. Em trabalho posterior
(CACHAPUZ et al., 2005) os autores reiteram as concepcdes identificadas e acrescentam a
dimensdo tecnoldgica, classificando-as como possiveis visoes deformadas da ciéncia e da
tecnologia, as quais o ensino de ciéncias reforca, seja por agdo ou por omissao. Sao elas:
visdo descontextualizada; visdo individualista e elitista; visdo empirico-indutivista e
ateorica; visdo rigida;, visdo cumulativa;, visdo exclusivamente analitica; visdo
aproblematica e ahistorica. Tais concepgdes sdo amplamente comentadas na literatura por
autores do campo da Histéria e Filosofia da Ciéncia aplicada a educagdo em ciéncias,
conforme explicitamos a seguir.

No que se refere as visdes deformadas apresentadas pelos autores, a visdo
descontextualizada ¢ a que transmite uma imagem socialmente neutra da ciéncia,
desconsiderando as caracteristicas fundamentais da atividade cientifica e tecnoldgica, como o
seu impacto no meio natural e social ou a participagdo da sociedade nesta atividade, o que
favorece uma imagem de cientistas como seres “acima do bem e do mal”.

Forato (2009) também aponta a necessidade de contextualizacdo da ciéncia e
argumenta que a Historia e Filosofia da Ciéncia pode contribuir para esta pratica: “[...] a
historia da ciéncia permite uma reflexdo critica sobre a ciéncia como produto dindmico do
conhecimento humano, criado por individuos em um dado contexto cultural e historico,
revelando a face humana da ciéncia [...]” (FORATO, 2009, p. 7).

Peduzzi (2001, p. 158) afirma que incorporar a abordagem historico-filoséfica na
educacdo em ciéncias pode “contribuir para um melhor entendimento das relagdes da ciéncia
com a tecnologia, a cultura e a sociedade”. No entanto, de acordo com Martins (2005) um dos

problemas encontrados nas reconstruc¢des historicas de fatos e contribuigdes cientificas é a
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apresentacdo de uma Historia da Ciéncia (HC) puramente descritiva, com datas e informagoes
irrelevantes.

Ao discorrer sobre a utilizagdo da HC na educagdo em biologia, Martins (1998)
considera que por meio desta abordagem o aluno podera compreender que a aprovagao ou a
critica a alguma proposta ndo dependem apenas de seu proprio valor, de sua fundamentagao,
mas que também nesse processo estdo envolvidos aspectos sociais, politicos, filosoficos e
religiosos.

Quando ilustra esta questdo por meio do exemplo da descoberta da circulagao do
sangue feita por William Harvey no século XVII, Allchin (2004) chama a aten¢do dos
professores para os perigos da pseudo-historia presente em muitos textos e aponta alguns itens
presentes nos livros didaticos que podem servir de alerta, além de ajudar a identificar a
pseudo-historia, bem como evita-la. Para este autor, ocorre descontextualizagdo quando, por
exemplo, ndo ha referéncia ao ambiente social ou cultural, as ideias anteriores e alternativas e
quando hé aceitagdo acritica de um novo conceito.

Para Martins e Brito (2006) é exatamente este tipo de Histéria da Ciéncia que o
professor de ciéncias faz uso e propaga nas suas aulas. As autoras advertem quanto ao uso de
narrativas que, por exemplo, desconsiderem o contexto cientifico e social. Neste trabalho, as
autoras ddo sugestdes aos professores que trabalham com disciplinas cientificas para que
possam detectar textos historicos incorretos nos livros didaticos e ndo utilizem a pseudo-
histéria da ciéncia em suas aulas. Para isso, discutem acerca do contetido historico de genética
e evolucdo nestes livros, apontando os problemas existentes, com acréscimo de dados
relativos ao conteudo e ao contexto da época de produgdo destes conhecimentos, com o
intuito de favorecer o uso deste material com mais eficacia em sala de aula, além de fornecer
subsidios para esta analise em quaisquer textos historicos, a fim de ter a possibilidade de
selecionar materiais mais apropriados para suas aulas.

Outra visdo deformada sobre a ciéncia apontada por Cachapuz et al. (2005) diz
respeito a visdo individualista e elitista. Esta se refere a uma distor¢do do fazer cientifico,
uma vez que mostra o conhecimento como obra de génios isolados, ignorando a sua
construgdo coletiva. Leva-se a acreditar que a confirmacao/refutagdo de uma hipotese de uma
pessoa ou equipe € suficiente para verificar ou falsear uma teoria. Refor¢a-se uma imagem
distorcida da atividade cientifica, a qual ¢ executada por uma minoria que possui mentes

brilhantes, exclusivamente masculina, onde ndao ha erros. Dessa forma, a ciéncia torna-se
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inacessivel aos estudantes. Esta concep¢do inclui, ainda, a superioridade do trabalho
cientifico-intelectual em relagdo ao trabalho técnico.

Allchin (2004) também argumenta sobre a visdo individualista e elitista quando
escreve sobre a pseudo-historia da ciéncia qualificando-a como uma distor¢ao histérica
caracterizada por selecionar fatos que criam uma imagem enganosa e ddo uma falsa impressao
acerca da natureza da ciéncia, particularmente para as historias que romantizam os cientistas e
supervalorizam suas descobertas, simplificando o processo de constru¢do do conhecimento
cientifico. Allchin (2004, p. 179, tradugdo nossa), complementa esta ideia afirmando que a
pseudo-histdria “costuma usar artificios retoricos que, literalmente, lhe d4 um status de mito e
embora baseada em acontecimentos historicos reais, eles sdo profundamente enganadores”.

Forato (2009, p. 21) relata que a “atribuicdo de paternidade a alguns campos de
estudo, ou a descobertas, ou a invengdes, caracteriza uma versao da histéria da ciéncia
denominada de historia pedigree ”.

Martins (2005) também destaca este tipo de concepgao sobre ciéncia, afirmando que
muitas vezes alguns individuos sdo apresentados nos relatos historicos como génios que
tiraram suas ideias e contribui¢cdes do nada enquanto outros faziam tudo errado. Nesta mesma
linha de pensamento, Martins e Brito (2006) aconselham que o professor desconfie de relatos
em livros didaticos que apresentem os pesquisadores como génios, que elaboram suas
conclusdes sem nenhuma dificuldade.

Outra visdo deformada sobre a ciéncia elencada por Cachapuz et al. (2005), diz
respeito a visdo empirico-indutivista e ateorica, a qual defende o papel da observacdo e da
experimentacdo neutras em relacdo as hipoteses/teorias, ignorando a funcao das hipoteses na
investigacdo e das teorias orientadoras do desenvolvimento do trabalho cientifico. Esta
concepgao, segundo os autores, ¢ a mais amplamente estudada e criticada na literatura e ainda
muito influente na pratica dos professores de ciéncias.

Cachapuz et al. (2005) acrescentam ainda que a falta de trabalho experimental real
na educagdo ¢ causada, dentre outras coisas, devido a pouca aproximagdo dos professores com
a dimensao tecnoldgica e reforca as concepgdes simplistas sobre as relagdes ciéncia-
tecnologia. Esta concepcdo compara-se a ideia de “descobrimento” cientifico, ao atribuir a
experimentacdo a origem do trabalho cientifico e ¢ propagada pelos meios de comunicagio,

histéoria em quadrinhos, cinema, dentre outras vias. Segundo os autores, a imagem
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proporcionada pelos livros didaticos ndo difere muito do que se tem denominado de imagem
ingénua da ciéncia, socialmente difundida e aceita.

Esta imagem ingénua da ciéncia tem raizes antigas, na concepg¢do sobre ciéncia
proposta por Francis Bacon (1561-1626)*, a qual veio a se tornar, de acordo com Oliva (1990,
p. 11-12), “uma visdo amplamente aceita de ciéncia geradora de uma longa hegemonia
metacientifica”. Sobre o dominio histérico da concep¢ao de Bacon, cuja tendéncia foi
caracteriza-la como o método da ciéncia, Oliva (1990) esclarece que:

A partir do século XVIII os trabalhos dedicados a questdo metodololdgica
manifestam propensdo a creditar a superioridade explicativa da ciéncia, por oposicdo as
pseudociéncias e a especulagdo, ao fato de se devotar, a meticulosas e rigorosas observagodes a
partir das quais se formam, via inducdo, teorias fatualmente enraizadas (OLIVA, 1990, p. 12).

Segundo Oliva (1990, p. 13), a adesdo a procedimentos observacionais seguros ¢
uma ‘““garantia da posse de um conhecimento capaz de atuar sobre a natureza transformando-a
sempre que possivel e desejavel”, ou seja, a garantia de controle do poder humano sobre algo
que se esta conhecendo.

De acordo com Videira (2006), a partir do final da década de 1950, com as criticas a
concepgdo filosodfica do positivismo 16gico’® pelos representantes da chamada Nova Filosofia
da Ciéncia “quebrou-se definitivamente o encanto que a ideia de método cientifico exercia até
entdo sobre cientistas, filosofos e mesmo sobre leigos” (VIDEIRA, 2006, p. 26). Segundo o
autor, o movimento de oposi¢ao ao método cientifico foi tdo intenso, que defendé-lo passou a
representar uma posi¢do conservadora e antiquada. Consideramos que esta afirmagdo de
Videira (2006) diverge da realidade, pois esta oposi¢ao parece ter se destacado apenas entre os
filésofos e ndo de maneira geral, visto que a hegemonia do método cientifico classico ainda se
mantém.

Sobre esta questdo epistemolodgica, Quesado (2012) esclarece que:

[...] a vis@o de Ciéncia construida por esta escola filosofica [o positivismo] se mescla
ao entendimento da natureza da Ciéncia, caracterizando-a como atividade metddica, que
inclui testagens e experimentos. Por outro lado, ¢ necessario ampliar esta ligacao, distinguir

esta como apenas uma das facetas da Ciéncia e reconhecer o método e as atividades

4Filoésofo, politico, ensaista, alquimista inglés, cuja obra filos6fica mais importante € o Novum Organum,
publicada em 1620, na qual apresenta seu método experimental.

5Corrente filosofica que surgiu na Franca no comego do século XIX, com Auguste Comte (1798-1857), defende
a ideia de que a unica forma de conhecimento verdadeiro ¢ o conhecimento cientifico, rejeitando a teologia e a
metafisica e cujo método consiste na observagao dos fendmenos por meio da experiéncia sensorial.
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experimentais como apenas um de seus aspectos € ndo a razdo da existéncia da propria
Ciéncia.

Um aspecto ligado as defini¢des de natureza da Ciéncia muito aclamado atualmente e
que vai de encontro as ideias positivistas, ¢ a caracterizagdo da Ciéncia como atividade
coletiva, como um empreendimento social e humano. Sob este dossel se aglutinariam as ideias
de Ciéncia que a compreendem como falivel, sujeita as motivagdes mundanas, a criatividade,
casualidades e improvisos (QUESADO, 2012, p. 94).

O método cientifico associado historicamente a filosofia empirista baconiana refere-
se a modalidade genérica do observacionismo e indutivismo. Retomemos a analise de Oliva
(1990) sobre a concepg¢do empirista de Bacon:

De acordo com a concep¢do baconiana de ciéncia, o método adequado de
investigacdo consiste na coleta de um nimero significativo de casos a fim de deles derivar
teorias e destas derivar teorias mais gerais (as axiomata media) e no aumento da generalidade
de nossas teorias até que tenhamos chegado a teoria mais geral — a esséncia das coisas
(OLIVA, 1990, p. 25).

Em relacdo ao enfrentamento a visdo empirico-indutivista da ciéncia nas praticas
educativas, Peduzzi (2001, p. 157) considera que introduzir a histéria e filosofia na educagao
pode colaborar para “desmistificar o método cientifico, dando ao aluno os subsidios
necessarios para que ele tenha um melhor entendimento do trabalho do cientista”.

A visdo rigida, algoritmica, infalivel ¢ também apresentada por Cachapuz et al.
(2005) como uma das concepgdes epistemoldgicas acerca da natureza da ciéncia e da
constru¢dao do conhecimento cientifico que a educacdo em ciéncias pode estar veiculando. Os
autores consideram que esta visdo deformada sobre a ciéncia esta apoiada na visdo empirico-
indutivista ¢ mantida pela transmissdao do conhecimento cientifico baseada no método
indutivo baconiano, apresentando-se como uma sequéncia de etapas definidas e com énfase
nas observagdes e experiéncias rigorosas. Segundo Cachapuz et al. (2005, p. 48), € preciso
reconhecer que o carater tentativo da ciéncia “se traduz em duvidas sistematicas, em
redefini¢des, procura de novas vias, etc., que mostram o papel essencial da investigacao e da
criatividade, contra a ideia do método rigido, algoritmico”.

Sobre a importancia dada as regras do método cientifico em detrimento da
imaginacdo, da inven¢do e da criatividade na produ¢do cientifica, segundo o empirismo

metodoldgico baconiano, Oliva (1990) comenta que:
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Por atribuir os resultados e inventos até entdo conquistados a combinagdo fortuita de
coincidéncias, tal concepcao de método cientifico acalenta a ambigdo de estatuir um conjunto
de regras cuja adequada manipulagdao nao tem como deixar de gerar conhecimento. Com isso,
a inventividade interpretativa e a imaginatividade criativa sdo concebidas como
desempenhando um papel, quando muito, residual no processo de producdo das teorias

(OLIVA, 1990, p. 15).

Importante destacar que as duas ultimas visdes deformadas sobre a ciéncia citadas, a
empirico-indutivista e a rigida, foram enfrentadas historicamente de diferentes modos por
varios pesquisadores do campo da epistemologia, tais como Karl Popper, Thomas Kuhn, Paul
Feyerabend, dentre outros.

No contexto educacional, Aduriz-Bravo, Izquierdo e Estany (2002) citam exemplos
de mitos sobre a natureza da ciéncia relacionados as visdes empirico-indutivista e rigida,
consolidados na pratica dos professores de ciéncias, os quais resultam em consequéncias
negativas sobre a “imagem da ciéncia” que se transmite na escola, tais como: a universalidade
e rigidez do método cientifico, a validade absoluta do conhecimento cientifico, o carater
exclusivamente experimental da ciéncia e a posicao realista ingénua.

Buscando romper com esta inclinagdo a visdo empirico-indutivista, Praia, Cachapuz
e Gil-Pérez (2002) sugerem que os alunos possam tomar consciéncia do dinamismo existente
no processo de constru¢cdo do conhecimento, dos limites, do esfor¢o permanente em busca da
verdade e ndo de certezas.

Outra concepg¢ao descrita por Cachapuz et al. (2005), refere-se a visdo cumulativa,
de crescimento linear, a qual corresponde a uma interpretagdo simplista da evolucao dos
conhecimentos cientificos, uma vez que as teorias aceitas atualmente sdo apresentadas sem
referéncia ao seu processo de elaboracdo, ignorando as crises, continuidades,
descontinuidades e controvérsias do desenvolvimento cientifico.

Beltran, Saito e Trindade (2014) destacam um tipo de abordagem historiografica
contra esta ideia de progresso continuo da ciéncia, a qual apresenta o mapeamento e
contextualizagdo dos conhecimentos do passado, considerando tanto as rupturas como

também as continuidades das praticas cientificas.
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O uso de episddios historicos na educagdo em ciéncias pode colaborar para enfrentar
esta visdo deformada, se considerarmos que uma das contribuicdes da HC para a educacao
descrita por Martins (1998) ¢ o fato de que a mesma mostra, por meio de episodios historicos,
que ocorreu um processo de construcao de conceitos até se chegar as concepgdes aceitas
atualmente.

Ao discorrer sobre esta pratica, Martins (2006) afirma que:

O estudo adequado de alguns episodios histéricos permite, dentre outras coisas,
perceber o processo social (coletivo) e gradativo de constru¢do do conhecimento, permitindo
formar uma visdo mais concreta e correta da real natureza da ciéncia, seus procedimentos e
limitagdes, o que contribui para a formagdo de um espirito critico e desmitificacdo do

conhecimento cientifico, sem, no entanto, negar seu valor (MARTINS, 2006, p. xviii).

Dessa forma, Martins (2006) alerta para o trabalho coletivo dos cientistas, em
enfrentamento a visdo individualista e elitista ¢ também destaca o processo ndo cumulativo da
construcao do conhecimento cientifico.

Em relacdo a visdo cumulativa, Peduzzi (2001) afirma que o uso distorcido da
Historia da Ciéncia nos livros didaticos promove uma reconstru¢do de ideias direcionadas
naturalmente a teorias aceitas na atualidade, tornando despercebida para o estudante as
rupturas no conhecimento cientifico. Isto significa, para o autor, a transmissdo de uma
concepgdo linear e cumulativa do trabalho dos cientistas a favor do desenvolvimento da
ciéncia. O mesmo autor chama a aten¢do para a importancia de mostrar, por meio do uso da
HFC na educagdo, “como o pensamento cientifico se modifica com o tempo, evidenciando
que as teorias cientificas nao sdo definitivas e irrevogaveis, mas objeto de constante revisao”
(PEDUZZI, 2001, p. 158).

Quando, em textos didaticos, apenas experimentos considerados importantes siao
apresentados, por meio do senso do inevitadvel, com uma trajetdria dbvia e sem erros, o
professor deve ficar alerta, pois segundo Allchin (2004), estes sao alguns dos itens que
ajudam a identificar a pseudo-histéria permeada por uma visdo cumulativa, de crescimento

linear.
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A visdo exclusivamente analitica ¢ mais uma elencada por Cachapuz et al. (2005), a
qual refere-se a imagens parciais e simplistas do trabalho cientifico, visto que o mesmo tem
inicio com abstrac¢des, decisdes ¢ recortes necessarios ¢ voluntarios.

O filésofo Michel Ghins (2013) enfatiza o distanciamento que o cientista deve
manter das coisas, a fim de construir um objeto cientifico. Tal procedimento ¢ denominado

atitude objetivante. Nas palavras de Ghins:

[...] a abstragdo ou a suspensdo desse relacionamento pessoal, imediato, com as
coisas percebidas ¢ uma exigéncia da atitude ou postura objetivante, que consiste em enxergar
sistemas nos fendmenos. Chamarei essa abstracdo de abstragcdo primaria, primordial ou
originaria. [...]. Decorrente da - ou frequentemente concomitante a - abstragdo originaria, a
segunda etapa constitutiva da postura cientifica consiste em selecionar, num dado fendmeno,
certas propriedades, grandezas ou quantidades consideradas dignas de interesse. Trata-se de
definir o dominio de pesquisa de um modo suficientemente preciso e, por conseguinte,
restritivo. A escolha de quantidades ou de parametros determinados resulta daquilo que

chamarei de abstracao secundaria (GHINS, 2013, p. 17).

Logo, esta vontade explicita de simplificagdo e controle rigoroso em condig¢des
preestabelecidas promove o afastamento do cientista da realidade. No entanto, segundo
Cachapuz et al. (2005, p. 50), as andlises e simplificacdes conscientes, requerem posterior
sintese e estudos cada vez mais abrangentes.

A visdo exclusivamente analitica, ao contrario, enfatiza a fragmentag¢@o do trabalho
cientifico, o seu carater limitado, simplificador, ignorando os esfor¢os posteriores de
unificacdo e construg¢dao dos corpos coerentes de conhecimentos cada vez mais amplos.

Segundo Cachapuz et al. (2005):

[...] A historia do pensamento cientifico ¢ uma constante confirmac¢do de que os
avangos tém lugar profundizando o conhecimento da realidade em campos definidos; ¢ esta
profundizagdo inicial a que permite chegar posteriormente a estabelecer lagos entre campos

aparentemente desligados (CACHAPUZ et al., 2005, p. 51).
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Ainda no conjunto das visdes deformadas sobre a ciéncia identificadas por Cachapuz
et al. (2005) encontra-se a visdo aproblemdtica e ahistorica, na qual o conhecimento ¢
apresentado de maneira pronta, acabada, sem reflexdes sobre as restricdes do método
cientifico e onde se ignora quais foram os problemas que estavam na origem do
conhecimento, suas dificuldades, evolucao (Historia da Ciéncia), limites da ciéncia na
atualidade e quais sdo suas possibilidades futuras.

Sobre esta concepgao, Allchin (2004) orienta que a interpretacdo aproblematica de
evidéncias apresentadas nos livros didaticos merece atencdo quando se quer identificar a
pseudo-histdria nestes livros e, corroborando a importancia da perspectiva historica, o autor
afirma que os detalhes historicos podem moldar a percep¢do dos alunos sobre a natureza da
ciéncia. Em relagdo a cultura geral do aluno, Peduzzi (2001, p. 157) afirma que a mesma
podera ser desenvolvida quando se admite “que hd um valor intrinseco em se compreender
certos episodios fundamentais que ocorreram na historia do pensamento cientifico”.

Dentre as distor¢des historicas, Forato (2009) afirma que o anacronismo ¢ a mais
comum. Segundo a autora, trata-se de interpretar e julgar os fatos e acontecimentos historicos
de um determinado periodo com valores, ideias e crencgas de outra época. Para Forato (2009)
esta forma de ver a histéria pode ter origem tanto de acdes ingénuas devido ao
desconhecimento historiografico ou de agdes com objetivos definidos, sendo que a primeira
suposi¢do parece mais provavel.

Martins e Brito (2006), ao investigarem sobre a pseudo-historia da ciéncia em livros
didaticos de biologia, também alertam quanto ao uso de narrativas que utilizem terminologias
aceitas atualmente, mas desconhecidas no momento histérico que estdo sendo descritas, o que
caracteriza a visdo aproblemdatica e ahistorica do trabalho cientifico.

Convém observar a adverténcia de Cachapuz et al. (2005, p. 52), os quais relatam
que as concepgOes relatadas anteriormente ndo sdo distintas e autonomas, mas “aparecem
associadas entre si, como expressdo de uma imagem ingénua da ciéncia que se tem ido
desencantando, passando a ser socialmente aceita”. Um exemplo desta integracdo, que levaria
a incorrer-se em trés destas concepgdes simultaneamente na educagao, seria a transmissao do
conhecimento cientifico de maneira pronta e definitiva, de forma que estudantes e professores
ndo tenham a oportunidade de reflexdo sobre o hegemonico método cientifico. Esta pratica
levaria a manutencao das visdes rigida, empirico-indutivista, bem como da aproblemadtica e

ahistorica.
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REFLEXOES ADICIONAIS SOBRE CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS
NA EDUCACAO EM CIENCIAS

Considerando a interface a qual nos propomos, ndo podemos deixar de refletir sobre
as influéncias negativas que as concepg¢des dogmaticas do trabalho cientifico veiculadas
historicamente tém sobre o ensino de ciéncias. Da mesma forma, devemos estar atentos para
os beneficios de uma fundamentagdo epistemologica contemporanea dos contetidos
cientificos. Assim, concordamos com Cachapuz et al. (2005), quando ressaltam a relevancia
que deve ter para os professores de disciplinas cientificas a busca por uma maior compreensao
sobre a natureza da ciéncia, por meio de estudos epistemologicos, afim de evitar os
reducionismos tipicos.

Villani (2001), por exemplo, levanta algumas questdes acerca das contribui¢des da
Filosofia da Ciéncia para o desenvolvimento da area do ensino de ciéncias e desenvolve
analogias entre estes dois campos, indagando, por exemplo, sobre a influéncia que a
caracteristica da producgdo coletiva da ciéncia tem sobre o papel dos grupos de alunos na
aprendizagem do conteudo cientifico. Apoiado na defesa feita por Feyerabend de uma ciéncia
comprometida com o bem da sociedade, € ndo somente com o progresso, o autor questiona
também, dentre outros aspectos, se haveria espago para discussdoes em sala de aula sobre a
responsabilidade, controle e garantia dos cientistas e das organizagdes cientificas no uso que a
sociedade fara dos produtos da ciéncia.

Praia, Cachapuz e Gil Pérez (2002) comentam sobre as implicagdes da hegemonia do

método-empirico indutivo no ensino de ciéncias e a importancia do seu enfrentamento:

A perspectiva epistemologica quase sempre implicita e algumas vezes explicita em
curriculos de ciéncias ¢ de raiz tendencialmente empirista-indutivista. Podemos afirmar que
foi esta a concepgao herdada do positivismo e que esta implicita em recomendagdes que se
fazem aos alunos: fagam observacdes repetidas, observem com atengdo, selecionem as
observagdes importantes [...]. Estas concepgdes arrastam conseqiiéncias em nivel do ensino,
para quem os factos cientificos passam a dar significado as teorias, sendo a observacao, pois,
a etapa mais importante do designado método cientifico [...]. A idéia empirista de que a

observacdo ¢ o ponto de partida na constru¢ao do conhecimento cientifico ndo pode pois
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deixar de ser fortemente questionada no ensino das ciéncias, devendo o trabalho desenvolvido

com os alunos rejeitar tal idéia [...] (PRAIA; CACHAPUZ; GIL PEREZ, 2002, p. 134-135).

Estes autores também chamam a atencdo para o fato de alguns investigadores em
didatica da ciéncia compreenderem que a caracteristica natural da ciéncia classica seria
exatamente possuir estes defeitos e ndo que o ensino tenha transmitido estas concepgoes
distorcidas, reducionistas sobre a ciéncia. Entendemos que tal pensamento possa ser um
entrave para a superacdo destas concepgdes, uma vez que, como consequéncia deste
pensamento, naturalmente deixardo de ser produzidos trabalhos que orientem quanto a
estratégias que visem o enfrentamento das visdes deformadas sobre a ciéncia descritas

anteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

Dado o seu papel de protagonista nas aulas, os livros didaticos podem constituir-se
em instrumentos de veiculacao de concepcdes sobre a natureza da ciéncia mais alinhadas as
propostas epistemologicas contemporaneas de enfrentamento as visdes deformadas
apresentadas neste artigo ou podem reforcar estas visdes.

Imaginemos um cenario no qual se alcance um patamar de qualidade nas concepgodes
sobre a natureza da ciéncia presentes em conteudos especificos nos livros didaticos, que
favorecam esta abordagem. Ainda assim a aula ndo pode se restringir a apresentacio
superficial dos textos destes livros. Logo, o ideal seria que o docente, consciente da sua
concepgdo sobre ciéncia, promovesse discussdes filosoficas e historicas alinhadas com os
estudos mais modernos sobre a constru¢do do conhecimento cientifico, tendo respaldo no
contetido apresentado pelo livro didatico.

Esta ideia langa sobre o professor a responsabilidade de estar apto a desenvolver nas
suas aulas, conteidos com fundamentacdo epistemoldgica adequada, o que torna
imprescindivel uma formacao continuada que busque materiais atualizados, participagdo em
eventos que promovam a abordagem histdrico-filoséfica das ciéncias ou mesmo cursos
especificos na area, uma vez que nao ¢ comum haver tal abordagem na sua formacao inicial.

Enquanto ndo temos livros didaticos contendo abordagem historico-filosofica

adequada e professores com formacao especifica nesta area, a sucinta revisao apresentada
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neste artigo teve a perspectiva de servir como material auxiliar para a inser¢do desta
abordagem em sala de aula, a fim de tornar mais interessante e significativo o estudo dos

conteudos cientificos.
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ENTENDENDO A EVOLUCAO DO TERRORISMO E AS ONDAS DO
TERRORISMO MODERNO - DISCUTINDO SOLUCOES PARA O FUTURO

Cristiano Rocha Affonso da Costa’

RESUMO: Este trabalho aborda o surgimento, desenvolvimento e evolucao do terrorismo ao
longo dos tempos, apresentando as mudancas de métodos e ideologias politico-religiosas im-
pulsionadoras das agdes. Com este proposito, sera mostrado o enquadramento do terrorismo
na Guerra Assimétrica e as quatro ondas do terrorismo moderno, procurando situar o leitor na
evolucdo recente das acdes do terror a partir do fim do século XIX. O artigo busca provocar a
reflexdo acerca das possiveis acdes das autoridades para acontecimentos futuros, no seguinte
ponto: como devera ser a preparagao das for¢as de seguranga para enfrentar o terrorismo mo-
derno.

Palavras chave: terrorismo; guerra assimétrica; historia militar; conflito; ondas do
terrorismo.

ABSTRACT: This work broaches the terrorism uprising, expansion and evolution through
time, showing changes of methods and political-religious ideologies that propel the actions.
With this purpose it will be shown the terrorism framing in the Asymmetric Warfare and the
four waves of modern terrorism trying to place the reader in the recent evolution of terror
actions from the end of the XIX century. This article intends to provoke speculation about the
possible authority actions for future events, in the specific item: how must be the preparation
of security forces to encounter modern terrorism.

Keywords: terrorism; asymmetric warfare; military history; conflict; terrorism waves
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1. INTRODUCAO

A partir da Segunda Guerra Mundial, quando nao houve mais guerras totais e sim
somente limitadas, a incidéncia de novas vertentes de conflitos aumentou consideravelmente.
O mundo atual, e sua multipolaridade e globalizag¢do, tornaram a probabilidade de futuras
guerras totais, envolvendo nagdes inteiras, quase nulas. Por outro lado, conflitos localizados,
regionais, mas que podem extrapolar fronteiras internacionais e que envolvem forcas estatais
ou policiais estdo disseminados em varias partes do mundo. Os motivos sdo diversos, desde
questdes étnicas, religiosas e até criminosas, onde se enquadram crimes comuns e
transnacionais. Também questdes territoriais impulsionadas por dominios forcados de povos
e, principalmente, por questdes econdmicas.

Desta forma, o terrorismo passou a ser mais usado por grupos extremistas que se
voltavam contra governos ou paises.

Atualmente vemos um recrudescimento dos atos terroristas extremistas religiosos,
ap6s um periodo de calmaria, onde se sobressaiu o terror politico. Os atos praticados,
principalmente, pelo Estado Islamico acendem novamente a questdo: a que ponto chegard? A
onda atual perderd impacto e se transformard em uma marola indcua ou a escalada da
violéncia terd que levar a atitudes radicais por parte das autoridades de Estado, além de uma
forga-tarefa dos paises envolvidos?

O terrorismo pode ser entendido como o uso da violéncia tal qual arma politica,
quer com o objetivo revolucionario ou de repressdo, visando gerar sentimentos de pavor e
atemorizar os adversarios (BANDEIRA, 2009). No entanto a defini¢do ndo ¢ simples e nem
consensual. Alguns atos considerados terroristas podem ser entendidos como legitimos,
quando correspondem a luta contra a opressdo do Estado, mas até o ponto em que inocentes
ndo sdo mortos. Esta linha ¢ muito ténue e dificulta a definicdo de certos grupos como

terroristas ou nao.

Desta forma, este trabalho pretende mostrar, de forma sucinta, o surgimento,
desenvolvimento e evolugdo do terrorismo ao longo dos tempos, apresentando as mudancgas
de métodos e ideologias politico-religiosas impulsionadoras das a¢des. Para entendimento,
também, sera explicado, em nocdes bdsicas, o enquadramento do terrorismo na Guerra

Assimeétrica, as quatro ondas do terrorismo moderno, procurando situar o leitor na evolugdo
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recente das acgdes do terror a partir do fim do século XIX. Discutiremos o terrorismo atual,
onde ele pode chegar e quais as implicagdes que os exércitos deverdo observar para fazer

frente a0 maior inimigo da paz mundial nos dias de hoje.

Por fim sera colocado um questionamento para reflexdo acerca dos possiveis
acOes das autoridades para acontecimentos futuros: como deverd ser a preparacdo para

enfrentar o terrorismo moderno.
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2. HISTORICO E CONCEITOS DO TERRORISMO

2.1 PRIMORDIOS E EVOLUCAO DO TERRORISMO

O terrorismo sempre foi usado, sob as mais diversas formas, desde a antiguidade,
perspassando a Idade Média e as Cruzadas, a Revolugdo Francesa e as guilhotinas Jacobinas,
chegando aos dias atuais. Sun Tzu, j& afirmava, no século IV a.C., que o terrorismo era uma
estratégia de guerra: “Mate um, amedronte dez mil”.

Existem citacdes na biblia com atos de terrorismo desde o século IIT a.C. O
conflito entre Roma e Cartago, no século II a.C.; no desdobramento da 3* Guerra Punica, que
caracterizou-se por campanhas empreendidas pelo Estado como forma de puni¢dao nos casos
de trai¢do, rebelido ou simplesmente para impressionar povos recém-conquistados por Roma
(CARR, 2002:29).

No ano de 48 a.C., um grupo de revoluciondrios extremistas judeus, os Zelotes,
iniciaram as acdes contra o dominio romano, por meio de agdes terroristas, tais como o
assassinato de legionarios e de qualquer judeu que colaborasse com Roma, além de sequestro
de pessoas para serem trocadas por companheiros presos ou para arrecadar dinheiro
(WOSOLYN, 2014:129).

O terrorismo sempre fez parte da histéria, no entanto a primeira vez que a palavra
“terrorismo” foi empregada, remonta aos relatos da revolu¢do francesa quando a defini¢do foi
incluida no Dicionario da Real Academia Francesa em 1798, mas tinha conotacdo positiva,
pois representava uma a¢do do estado contra os “criminosos” antagonistas a0 governo que
foram guilhotinados (SIMIONI, 2008:27). Apos isso, a vertente do terror se solidifica com os
anarquistas Russos liderados por Mikhail Bakunin, em fins do século XIX, que pregava o
“uso do terror como ferramenta revolucionaria” (VISACRO, 2009:279).

Tivemos, deste modo, o terrorismo usado para manter um regime, bem como
derrubar um regime vigente.

Quanto a motivacao, ¢ classificado por Visacro (2009:288-290) em:

- Terrorismo de Estado, quando perpetrado pelo estado contra a oposig¢ao politica interna e

para assegurar a manuten¢ao do regime de governo vigente. Esse modo foi muito usado na
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Russia stalinista, no governo castrista em Cuba e bem caracterizado hoje na Coréia do Norte.
Existe ainda a vertente “terrorismo patrocinado pelo Estado”, onde as agdes sao direcionadas
a alvos fora do pais. Ira, Siria e Libia sdo os maiores expoentes.

- Terrorismo Politico-ideolégico, com carater subversivo e revoluciondrio, contra o Estado,
utilizando-se de seqiiestros, atentados, assassinatos contra alvos seletivos ou aleatorios.

- Terrorismo Politico-religioso, impulsionado pela Revolugdo Iraniana, mas indo além do
mundo mugulmano, com justificativa religiosa para seus atos. Perpetraram as agdes mais
violentas.

- Narcoterrorismo, financiado pelo trafico de drogas, com a finalidade da manutengao de tal
atividade. Grande exemplo desta vertente na América do Sul, principalmente na Colombia,
onde o terrorismo ideoldgico-marxista dos anos 1970 foi transformado em narcoterrorismo.

- Terrorismo Autotélico, onde o terror ¢ praticado por seitas desprovidas de ligagdo com
religides oficiais ou carater politico-ideologico. Como exemplo desta vertente tem-se a Kl/u
Klux Klan ¢ a seita Verdade Suprema, responsavel pelo ataque ao metr6 de Toquio com gés

Sarim em 1995.

Quanto a natureza, o terrorismo pode ser “seletivo”, quando sdo escolhidos alvos
especificos, procurando evitar atingir inocentes, para ndo atrair opinido publica contraria, ou
“indiscriminado”, com o proposito de atingir o maior numero de vitimas possiveis.

Com o advento da tecnologia, Woloszyn (2010:59) apresenta mais duas vertentes
modernas:

- Ciberterrorismo, cujo objetivo ¢ atingir redes, danificar programas e sites estratégicos. Ad-
quirir vantagens ou alterar sistemas de governos, empresas, bancos e imprensa, entre outros.
- Bioterrorismo, que utiliza armas quimicas, biologicas, bacteriologicas, gases e virus. Tem

custo reduzido e alto poder de causar panico.

2.2 O TERRORISMO E A GUERRA ASSIMETRICA

O conceito de guerra assimétrica foi utilizado pela primeira vez no artigo Joint
Warfare of the Armed Forces, da edi¢do norte-americana da Military Review de maio de

1955, para designar forcas oponentes no campo de batalha em situagdes totalmente desiguais.
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Com o passar dos anos, esse conceito foi sendo desenvolvido até o seu significado atual, onde
uma forca armada regular, representando um estado organizado e reconhecido enfrenta uma
forca adversa ndo vinculada a um governo instituido, usando técnicas ndo convencionais €
nao se prendendo a convengdes e nem a valores morais ou éticos universais.

A guerra assimétrica, também, ndo assume um territério ou zona de operacdes
definidos, tal qual a guerra irregular. Seu espago de acdo pode ser qualquer lugar,
independente de fronteiras politicas.

Historicamente, podemos considerar o primeiro esbo¢o da guerra assimétrica na
luta de Roma para se defender das tropas cartaginesas de Anibal em 217 a.C. durante a
Segunda Guerra Punica. O consul romano Fabio Méximo, responsavel pela defesa, sabia da
superioridade militar de seu inimigo e, assim, evitou o combate direto, prolongando ao
maximo as agdes com pequenos golpes que visavam esgotar a resisténcia invasora
(CASSIDY, 2003:57).

Com a evolucao da guerra moderna e o aumento gradativo de ag¢des de guerrilha e
terroristas contra estados, o terrorismo passou a se valer das caracteristicas dos conflitos
assimétricos. Deste modo, a Guerra Assimétrica enquadrada atualmente os conflitos de carater

terrorista.

“A modalidade de Guerra Assimétrica que maior incremento e
evolugcdo tem tido, nas ultimas deécadas, é o Terrorismo”. (MENDES,

2003:46)

2.3 DISTINCAO ENTRE TERRORISTAS E GUERRILHEIROS

Frequentemente confunde-se o terrorismo com a guerra de guerrilhas. Apesar da
utilizacdo das mesmas taticas, como os seqiiestros, assassinatos, atentados e com o mesmo
proposito, de amedrontar, intimidar e coagir, existem diferencas cruciais.

A guerrilha, normalmente abrange um grupo maior, operando como unidade
militar, agindo em uma 4rea delimitada, conhecida e até controlada (mesmo que
temporariamente).

Os terroristas, por sua vez, nao dominam dareas, evitam o engajamento em
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combates, ndo controlam territorios e optam por agdes fortuitas e rapidas, mas com grande

repercussao.

O terrorismo pode ser visto, também, como um meio empregado pela guerrilha,

mas nao como um fim.
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Para melhor caracterizar essa distingdo, observe o quadro comparativo abaixo:

GUERRILHEIRO TERRORISTA
- Células independentes.
- Agem em pequenas fragdes | - Operam  com  efetivo
EFETIVO (proporcional aos pelotdes de | extremamente reduzido.
exércitos regulares)
- Acgdes conduzidas por até um
elemento sozinho.
o - Qualquer material que possa se
ARMAMENTO ) P r1‘n01pa1mente Leve transformar em armas.
(Portateis ou de porte) .
- Explosivos
MODUS , .
- Agoes tipo “patrulhas” - Seqiiestros, assassinatos,
OPERANDI atentados, ataques suicidas.
OBJETIVOS || Dostruicdo de materiais, | oo 1600,
instalagdes e causar baixas
. - Com possibilidade de causar
- Militares maior quantidade de mortes
ALVOS - Orgdos de governo d o L
: " - Representacdes simbolicas do
- Figuras politicas o
inimigo
MANUTENCAO .
- Sim - Nao
DO TERRENO
ASPECTO LEGAL | - Sim (em parte) - Nao (em todos os aspectos)
ASPECTO ETICO ;Olllfg)rmalmente levado em |\ 11ca levado em conta
~ - Normalmente no pais em | - Toda a sociedade do inimigo,
ZONADE ACAO conflito ou 4rea de litigio. independente de fronteiras.

Tabela 1 - Quadro Comparativo das caracteristicas dos Guerrilheiros X Terroristas.

Também ¢ interessante distinguir o terrorista do criminoso comum, pois este
almeja apenas ganho pessoal e material e suas acdes visam alcangar este objetivo

momentaneo e ndo pretendem mudar o status quo vigente.
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3 O TERRORISMO MODERNO

3.1 HISTORICO E AS FASES DO TERRORISMO MODERNO

O Terrorismo, em sua concepg¢ao atual, tem origem no final do século XIX e foi
classificado por David Rapoport (2004) em quatro fases, denominadas “ondas”. Sua tese
afirma que essas ondas sdo temporais e sistematicas. Cada “onda” tem seu modus operandi
distinto, assim como suas motivacdes e seus objetivos. Interessante ressaltar que a motivacao

ndo passa de uma onda para outra e tem a duragdo média de uma geragao.

3.2 A PRIMEIRA ONDA DO TERRORISMO MODERNO

A Primeira onda se desenvolveu aproximadamente dos anos 1870 até o pos
Primeira Guerra Mundial, por volta de 1920. E marcado pelo Anarquismo, surgido na Russia,
espalhando-se para a Europa Ocidental, América e Asia. A Revolugdo Industrial promoveu o
aumento do indice de desemprego. As classes dominantes acumulavam cada vez mais as
riquezas, criando uma insatisfacdo da populacdo que era sempre desvalorizada no pagamento
de sua mao-de-obra. Como havia oferta excessiva de mao-de-obra e vagas restritas de
emprego, os donos de industrias pagavam como bem entendiam e as condi¢des de trabalho
eram desumanas, criando um ambiente favoravel para tais manifestagdes radicais. Conforme
Woloszyn (2010:20), o terrorismo anarquista foi marcado pelo assassinato de figuras politicas
e das classes ricas que simbolizavam a manutencdo dessa opressdo econdmica, tais como o
presidente Carnot, da Franga, em 1894, da Rainha Elisabeth, da Austria, em 1896, do primeiro
ministro da Espanha, Antonio Canova, em 1897, do rei Humberto I da Itdlia, em 1900 e do
Presidente dos Estados Unidos da América, McKinley, em 1901.

Os anarquistas faziam questdo de deixar claro que eram terroristas € que suas
taticas eram o uso freqiiente do terror.

No entanto, nesta onda ainda existiam certos valores a serem observados. Ainda
eram reconhecidos inocentes e pessoas nao envolvidas no conflito.

“...normalmente excluiam criancas, mulheres e idosos de sua

lista de alvos... na Russia do final do século XIX, os radicais que
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planejaram o assassinato do Czar Alexandre Il abortaram diversos ataques
em fung¢do do risco de prejuizos para pessoas inocentes. O terrorismo da
velha escola era direto; sua inten¢do era produzir resultado politico pelo

dano causado a vitima , inclusive a morte.”

(WHITTAKER, 2005:41)

3.3 ASEGUNDA ONDA DO TERRORISMO MODERNO

A Segunda Onda se desenvolveu aproximadamente de 1922 até 1960. E marcada
pelo periodo anti-colonial. Os grupos usavam o terrorismo objetivando a independéncia de
antigas colonias, como exemplo, Argélia, Chipre e Irlanda, bem como varias possessoes na
Africa. Caracterizou-se pela acio contra os efetivos policiais e militares das forcas
colonizadoras.

Essa onda foi acentuada pelo fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, onde
varios territorios coloniais ficaram com a expectativa de autodeterminacdao (WHITTAKER,
2005:22). Como a independéncia ndo ocorreu, grupos nacionalistas emergiram e passaram a
utilizar agdes de terror para conseguirem seus objetivos de emancipagdo. Nesse periodo
associou-se a idéia dos “combatentes da liberdade”, como conseqliéncia da legitimidade
politica da causa, angariando, em muitos casos, a simpatia da comunidade internacional, pois
estavam lutando contra a opressdo colonial. Os alvos ainda eram bem definidos e
direcionados aos membros dos governos colonizadores. No entanto, a partir desta onda,
gradativamente, os ataques passaram a serem indiscriminados e com maior incidéncia de
mortes de inocentes.

Nesta onda podemos citar, principalmente, o IRA (Exército Republicano Irlandés)
na Irlanda, o ETA (Euskadi Ta Askatasuna ou Liberdade para Terra Basca) na Espanha e a
OLP (Organizacao para Libertacdo da Palestina). (SIMIONI, 2008:32)

3.4 A TERCEIRA ONDA DO TERRORISMO MODERNO

A Terceira Onda, que se estende de 1960 até¢ 1979, pode ser entendida como a

onda da Guerra Fria ou Terrorismo de Esquerda, motivada pelo mundo bipolar e pela luta do

105



Revista Kur’yt’yba — Vol 6

capitalismo com o comunismo. Foi alavancada com o crescimento dos grupos radicais de
tendéncia politica esquerdista. As formas de acdo mais usadas nesse periodo foram os
seqliestros com exigéncias de pagamento de resgates, para financiar as atividades dos grupos,
compras de equipamentos diversos e armamentos ou visando a libertacdo de companheiros
presos, bem como atentados a bomba.

Os grupos mais atuantes do periodo foram a Fragdo do Exército Vermelho (Rote
Armee Faktion), mais conhecido como Baader-Meinhof na Alemanha, as Brigadas Vermelhas
na Italia, o Sendero Luminoso no Peru e as FARC na Colombia, entre outros. (DUARTE,
2014;41-44)

Foi a onda que predominou no Brasil durante o Governo Militar (1964 — 1985),
mais precisamente entre os anos de 1966 até¢ 1973. Considerado o primeiro ato de terrorismo
no Brasil, o atentado a bomba no aeroporto de Guararapes, em Recife, em 1966, deixou um
saldo de 02 mortos e 14 feridos (AUGUSTO, 2002:182-183).

Outro ponto relevante no terrorismo brasileiro ¢ a publicagdo de 1969, “Mini
manual do guerrilheiro urbano”, de Carlos Marighella, que se tornou livro de cabeceira dos
grupos terroristas nacionais, como a ALN (Alianga Libertadora Nacional) e o VAR-Palmares;
e internacionais, como os ja citados IRA e ETA e o Baader-Meinhof, sendo um guia para
diversas a¢des de terror que mataram milhares de pessoas, a maioria inocentes. O livro
incentiva ¢ mostra como planejar e executar seqiiestros, atentados, justicamentos e
assassinatos.

Neste periodo, ainda no Brasil, as organizagdes terroristas que cometeram atos
criminosos foram financiadas ou treinadas por governos de esquerda estrangeiros,
principalmente Cuba, onde mais de 200 guerrilheiros foram treinados pelos agentes do regime
castrista. Na China, em torno de 100 brasileiros receberam treinamentos de técnicas de
guerrilha e sabotagens. (AUGUSTO, 2002:95-96,195,199,218-221) (ROLLEMBERG,
2001:14-35).

Ao total, o terrorismo de esquerda no Brasil, com suas a¢des, matou 120 pessoas.
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3.5 A QUARTA ONDA DO TERRORISMO MODERNO

A Quarta onda se inicia em 1979, coincidindo com o chamado “regime dos
aiatolas” no Ird, onde se iniciou o fundamentalismo islamico. Ainda de acordo com Woloszyn
(2010:21), essa onda tem carater religioso e extremista com larga utilizagdo de artefatos
explosivos, que podem ser carros-bomba ou homens-bomba, tendo aumentado a participagdo
de martires. Os martires morrem pela causa acreditando nas recompensas futuras pelo seu ato
em defesa de sua crenca e de seus valores. Quanto a natureza, usam largamente o terrorismo
indiscriminado.

A religido sempre foi utilizada para justificar atos violentos, mas como isto acon-
tece? Segundo Hernandez (2011:39-40) ¢ quando uma comunidade de praticantes religiosos
se dispde a tomar uma agdo coletiva com base em sua crenga comum, sendo que a visdao de
mundo islamica ortodoxa prevé a discriminacdo religiosa entre os crentes e os descrentes. O
fundamentalismo ¢ extremamente rigido no que concerne a diferenciar os crentes € 0s “ou-
tros”.

Destarte, o terrorismo atual apresenta ataques com maior letalidade, sem compro-
metimento com a ética e a moral, possuindo, ainda, como caracteristica marcante, a aleatorie-
dade de alvos, o emprego da violéncia indiscriminada em larga escala, bem como a mudanga
na organizacao terrorista, para a estrutura de células descentralizadas e independentes e que
ndo interagem horizontalmente.

Grande impulso a essas caracteristicas foi dado pelo sensacionalismo da midia, ao
mostrar para todo o mundo os resultados das agdes terroristas; pela escolha e vulnerabilidade
dos alvos civis, que apresentam um menor risco para as a¢oes € o incremento do terrorista fa-

natico, dirigido pela vinganga através do fundamentalismo religioso.

No inicio da década de 1980 e continuando na de 1990, come-
¢ou a surgir uma nova e inquietante tendéncia na motivagdo dos grupos
terroristas mais perigosos. Essa foi uma mudanga para uma base puramen-
te religiosa em suas causas, acompanhada por uma tendéncia de atribuir
caracteristicas diabolicas ou desumanas aos grupos ou sociedade aos quais

eles se opunham. Esses fatores permitiram aos terroristas justificar os me-
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As organizagdes terroristas proeminentes desta onda sdo o Hezbollah (Partido de

Deus — Libano), o Hamas (Movimento da Resisténcia Islamica — Palestina), a Jihad Islamica
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todos capazes de ocasionar um numero ainda muito maior de baixas.

(SMITH, 2003:4)

Palestina e a Al-Qaeda (A Base — Afeganistdo) e mais recente o Estado Islamico (Iraque).

Estatisticamente, 70% dos atentados sdao executados com explosivos, 18% com ar-

mas de fogo, 10% sdo ameacas e noticias falsas e 2% com agentes quimicos e bioldgicos.

(WOLOSZYN, 2010:63)

ASPECTO 1* ONDA 2" ONDA 3* ONDA 4* ONDA
- Guerras anti- - Fra da
Ambientacio - 2% Revolucao L . Informacao e
e s . coloniais pos II - Guerra Fria . .
Historica Industrial . intolerancia
Guerra Mundial ..
religiosa
- Grupos - Grupos
independentes .
extremistas em
~ - Grupos - Grupos mas com )
Formas de acao . , o S sistema de
independentes paramilitares ligacdes . .
. células internas
externas e apoio .
, independentes
mutuo
o~ . o . - Politica e
Motivacao - Social - Politica - Ideoldgica .
Religiosa
-E - A¢d ..
Modus mboscada e T 13608 - Seqiiestros, atentados e
. atentados militares de .
Operandi . assassinatos
pessoais pequeno vulto
- Especificos .
(pess (Fas rupos | Especificos e
- Especificos pe > STUp aleatdrios .
Alvos e instalagdes de - Aleatorios
(pessoas) (pessoas e
governo e rupos)
militares) Erip
- Aterrorizar as
. pessoas - Diminuir o - Desestabilizar - Efeitos
Objetivo . C
s consideradas poder do governos psicologicos e
P simbolos da colonizador constituidos de coercao
opressao social
Objetivos - Confrontar - Mostrar que as - Libertar - Imposicao de
secundarios governos forcas companheiros ideologias
colonizadoras presos religiosas
nao sdo
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invenciveis
- Baixas
Medidores de - Morte dos - Baixas infligidas - Repercussao
sucesso alvos escolhidos infligidas - N° de presos na midia
libertados
- Assassinato do Atentados
Presidente o
norte-americano | - Campanha de temg;;gf ho - Atentado de 11
em 1901. libertacao _ Seqiiestro de de Setembro no
Exemplos - Assassinato do Argelina gtle tas EUA
giﬁ:gg israelenses na
espanhol em Olimpiada de
1897 Munique 1972
_ Grupos -FARC - Al Qaeda,
P - Setembro - Hezbollah e
Anarquistas - FLN
Atores Negro Hamas
- Narodnaya - IRA _OLP _Estado
Volya - ALN Islamico

Tabela 2 — Quadro comparativo das caracteristicas principais das Ondas do Terrorismo

4 SUGESTOES PARA COMBATER O TERRORISMO MODERNO

Moderno.

A ameaga é global. Existem centenas de grupos terroristas e

outros temiveis inimigos que aprenderam, com os acontecimentos de 11 de
setembro, como atacar a estrutura de uma nagdo-estado e seu povo a um
custo muito baixo. Eles tentardo reaplicar essas licoes através de meios
ainda ndo imaginados contra as nagoes estabelecidas. A ameaga existe,
desde a extremidade da América latina até os confins da Sibéria.

(WILCOX; WILSON, 2004:37)

As ondas do terrorismo moderno apresentam caracteristicas, modus operandi e

objetivos distintos entre cada uma. As for¢as de seguranca que souberem interpretar essas

caracteristicas conseguem criar melhores mecanismos para as respostas a estas agdes.

Terrorismo ¢ um novo tipo de guerra que exige uma nova interpretacao para o papel e para o

emprego das for¢as armadas e de seguranca publica do Estado.

Toda a sistematica de medidas antiterror deve ser dividida em Medidas
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Preventivas, que s3o a todo o momento, independente das agdes de terror; as Medidas de
Resposta Imediata, que sdo executadas logo apds ou durante os atos de terror e Medidas Pos-

acdo, que sao a continuagdo das medidas de Resposta Imediata, com tempo prolongado.
As Medidas Preventivas englobam:
- Criagdo de gabinetes de gerenciamento de crises com estruturas permanentes;

- Capacitar todos os recursos humanos para combaterem essa nova modalidade de terror, nos
aspectos tatico e administrativo. Aspectos taticos incluem treinamentos e cursos nas areas
operacional, capacitacdio em manuseio de equipamentos modernos, de armas ndo letais e
dispositivos eletronicos. Aspectos administrativos incluem cursos nas areas de logistica,

transporte e informatica.
- Formagao continuada de recursos humanos;
- Operar, prioritariamente, em escala reduzida, nos niveis Batalhdo para baixo;

- Adequar e desenvolver constantemente os instrumentos tecnoldgicos a disposi¢ao, tanto no

ambito interno, quanto no intercambio internacional;

- Criar mecanismos de cooperacdo internacional (convengdes, resolugdes, acordos e

protocolos);

- Aprimorar a inteligéncia e investigagdo, bem como seus bancos de dados e sistemas

informatizados de cadastros de pessoas;
- Rigoroso controle de fronteiras (terrestres, aéreas e navais) e de imigragao;

- Aprimorar medidas de controle do sistema bancario por meio de inspegdo e investigacdo de
contas. Esta medida foi inicialmente usada pelos Estados Unidos apds os ataques de 11 de
setembro, para poder rastrear a origem do dinheiro que financiava agdes terroristas, mas com
a cooperacdo das instituigdes bancarias na flexibilidade para as mudangas nos regulamentos

das mesmas.

- Desenvolver programas de acdes humanitarias e econOmicas, para privar 0s grupos

terroristas de bases de recrutamentos nos grupos oprimidos ou desassistidos.
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As Medidas de Resposta Imediata englobam:
- Eficiente sistema de acionamento de Forcas operacionais de A¢ao Rapida, que devem estar
localizadas em varios pontos do pais;
- Eficaz controle de provaveis vias de evacuacao inimiga, tais como fechamento de aeroportos
e estradas;
- Utilizagao de equipes de negociagdo de crises;
- Cerco e isolamento da area de agao terrorista;

- Acionamento imediato de equipes de resgate, médicas, técnicas e defesa civil.

As Medidas Pés-aciao englobam:
- Coleta de inteligéncia, informagdes e evidéncias com cruzamento de dados.
- Negar refugio as pessoas que apoiem, financiem, planejem ou cometam atos terroristas;
- Executar agdes judiciais de forma imediata, com rapidez de decisdes e dentro da Lei de
Seguranga Nacional,
- Prestar o apoio necessario as vitimas e familiares (agdo psicossocial);
- Iniciar o processo de reconstrucdo de areas destruidas o mais breve possivel (acao

psicolégica).

5 CONCLUSAO

As ondas do terrorismo foram se extinguindo de maneira gradativa. O terrorismo
anarquico ndo existe mais sepultando toda a primeira onda. As lutas pela libertagdo colonial ja
atingiram seus objetivos e dessa forma a segunda onda deixou de ter finalidade. Existem ainda
poucos resquicios da terceira onda, em virtude do fim da guerra fria e pela conseqiiente
extin¢do da bipolaridade mundial. As ideologias politicas foram sendo suplantadas pelo poder
economico. No entanto a quarta onda apresenta um crescente, em termos de potencial de
letalidade e radicalizacdo. Partindo da premissa de que a religido sempre esteve intimamente
ligada as guerras ao longo da historia humana, este fato ¢ preocupante.

Os exércitos e as forgas de seguranca devem atentar para que possam combater a
quarta onda de maneira satisfatoria. Qualquer acdo executada por uma nagdo, através de suas

forcas armadas, contra essas forcas adversas ¢ pesadamente apurada pela opinido publica,
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estando a institui¢cdo gerenciadora ao sabor dos ventos que ora podem ser a favor, ora contra,
dependendo do resultado atingido na operagao.

O ponto primordial ¢ que nem sempre as agdes contra esses grupos belicosos
podem ser as claras, pois esse inimigo esta dissimulado nas populagdes. Também pode agir
em locais onde coloquem grande parcela da populagdo em risco, fazendo com que a
responsabilidade por eventuais mortes acabe recaindo sobre a forca federal encarregada e
consequentemente sobre o governo da nacdo a ser atingida. A¢des de grande apelo emocional
tendem a ter maior repercussdo e sdo usadas com esse objetivo. Como exemplo destaca-se a
invasdo da Escola em Beslan, na Ossétia do Norte, na Ruassia, em 2004, com saldo de 334

mortes, sendo 186 criangas.

Ao que tudo indica, a nova multipolarizagdo religiosa leva a um caminho sem
volta, onde o destino serd definido apenas a custa de novos banhos de sangue. Quando o
inimigo ndo tem rosto, as acdes conduzem a corpos sem identidade. O que fazer para mudar
uma crenga religiosa radical de imposicdo da sua interpretagdo? Como transformar esta

interpretagdo em valorizagdo da vida e respeito pela crenca alheia? O caminho ¢ longo.

Um exército completo deve saber combater a guerra convencional e a guerra

assimétrica com a mesma desenvoltura.

Os governos e suas for¢as de seguranga terdo grandes desafios a enfrentar nesta
guerra. As contramedidas antiterror sdo de extrema complexidade e envolvem planejamento
aliado a uma rede de informagdes, coordenados por gerenciamento de alto nivel e com
interligacdes imediatas de todos os setores. A previsdo ¢ de que os proximos dez anos serdo
cruciais neste embate e os indices de violéncia estardo entre os maiores de todos os tempos.

Infelizmente.

Destarte, a histéria militar sempre aponta o caminho mais plausivel. Os povos que
pesquisam e pontuam seu passado obtém melhores decisdes para o futuro. As tecnologias
mudam e avancam em velocidades vertiginosas, mas a esséncia para a solu¢do dos problemas
continua a mesma, como comprova a assertiva a seguir, escrita em 1965, pelo Tenente-
Coronel do Exército Portugués Hermes de Araujo Oliveira em sua obra “Guerra

Revolucionaria” (Pag 324)
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“[...] So através dum consideravel esfor¢o de adaptac¢do nos
campos de instrug¢do, da organizagdo e do equipamento poderdo ela tornar-
se eficazes contra um inimigo muito especial, numa luta assaz particular
que se desenrola no seio da populagdo |[...] luta que ndo se circunscreve ao
campo militar, mas que se estende a campos de ordem extra-militar e ndo
convencionais [...] Porque o éxito das for¢as da ordem depende, em muito
larga medida, da rapidez com que possam actuar em boas condi¢oes de
eficiéncia, importa ndo so que a sua adaptagdo seja preparada com grande
antecedéncia e desde o ‘tempo de paz’[...] mas também que disponham, em
permanéncia e integrados na orgdnica de todas as unidades normais, de
especialistas tanto de accdo psicossocial como dos meio-ambientes onde

possam Vvir a ter necessidade de intervir para combater a subversdo.”

6 REFERENCIAS

AUGUSTO, Agnaldo Del Nero. A grande mentira. Rio de Janeiro: BIBLIEX, 2002.
BANDEIRA, Luiz Alberto Moniz, Formacio do Império Americano. Sio Paulo:
Civilizagao Brasileira, 2009.

CARR, Caleb. A assustadora historia do terrorismo. Sao Paulo: Ediouro, 2002.

CASSIDY, Robert M. Porque as grandes potencias combatem mal em pequenas guerras?
Military review. Fort Leavenworth, edi¢do brasileira, 2 quarter 2003.

DUARTE, Joao Paulo. Terrorismo, caos, controle e seguranca. Sao Paulo: Desatino, 2014.
HERNANDEZ, Prisco R. Lidando com Absolutos: a Religiio, 0 Ambiente Operacional e a
Arte do Design. Military review. Fort Leavenworth, edicao brasileira, Margo-Abril 2011.
MENDES, Reynolds. Guerra assimétrica, riscos assimétricos. Military review. Fort
Leavenworth, edi¢do brasileira, 2 quarter 2003.

OLIVEIRA, Hermes de Aratjo. Guerra Revolucionaria. Rio de Janeiro: BIBLIEX, 1965.
RAPOPORT, David C. The Four Waves of Modern Terrorism. Washington: Georgetown
University Press, 2004.

ROLLEMBERG, Denise. O apoio de Cuba a luta armada no Brasil: o treinamento

guerrilheiro. Rio de Janeiro: Mauad, 2001.

113



Revista Kur’yt’yba — Vol 6

SILVA, Carlos Alberto Pinto. Guerra assimétrica: adaptagido para o eéxito militar.
Disponivel em <www.coter.eb.mil.br/html/Oapic/> (site do Comando de Operagdes Terrestres

do Exército Brasileiro — COTER). Acesso em 10 abr. 2011.

SMITH, Andrew J. Combatendo o terrorismo. Military review. Fort Leavenworth, edicao
brasileira, 2 quarter 2003.
VISACRO, Alessandro. Guerra irregular. Sao Paulo: Contexto, 2010.
WHITTAKER, David J. Terrorismo, um retrato. Rio de Janeiro: BIBLIEX, 2005.
WILCOX, Greg; WILSON, G. I. Resposta Militar a Quarta Geracio da Guerra no
Afeganistiao. Military review. Fort Leavenworth, edi¢do brasileira, 1 trimestre 2004.
WOLOSZYN, André¢ Luis. Terrorismo global. Rio de Janeiro: BIBLIEX, 2010.

. Ameacgas e desafios a seguranca humana no século XXI. Rio de Janeiro:

BIBLIEX, 2014.

114


http://www.coter.eb.mil.br/html/0apic/

115



Orientagoes para submissao de trabalhos

Sdo aceitos artigos originais, artigos de revisdo, relatos de pesquisa e resenhas de livros,
na area de Letras/Linguistica e relacionados com Educagdo, Historia, Pedagogia, Psicologia,
Informatica Educacional e outras areas e disciplinas cuja producdo se veicule com o escopo da
revista, sempre em sintonia com a sua natureza interdisciplinar.

A periodicidade da revista é semestral e aceita submissdao de trabalhos de forma
continua. Podem submeter trabalhos doutores, mestres e alunos de cursos de pos-graduacao stricto
sensu e lato sensu de institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil e do exterior. A revista também
oferece o “espago do graduando”, destinado a divulgagdo de estudos desenvolvidos por alunos de
graduacao.

As normas para apresentagdo e submissao estdo disponiveis no site do Colégio Militar

de Curitiba (www.cmc.ensino.eb.br), no link Revista Cientifica.

116






Colégio Militar de Curitiba
Praca Conselheiro Thomaz Coelho, n° 1, Taruma
Curitiba — PR CEP 82800-030
www.cmc.ensino.eb.br
revista@cmc.ensino.eb.br





